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INTRODUCCION

La comprension de texto es un fendmeno inobservabieteractivo; puesto que
depende de la competencia y los conocimientos eldbr, pero también de las
caracteristicas del texto que esta leyendo. Pdanto, ninguna medida nos va a
indicar como es la comprension de texto de un &sitel sino que nos van a
proporcionar una informacion indirecta a partir kdecual se debera hacer una
reflexion sobre como es esa comprension. Es ersestielo se propone en este trabajo
responder diferentes interrogantes que permiticiocer las estrategias que utilizan
los estudiantes para comprender un texto, espatifnte, el texto expositivo,
reflexionar y describir si a partir de la represeitn grafica de la informacion, como
es la técnica del mapa conceptual, en este castadyypor un recurso digital podria

mejorar la comprensiéon de los mismos.

En Formosa desde el afio 2010, a través del Progtamectar Igualdad se vienen
haciendo entrega de netbooks a estudiantes ddaspublicas, y que son financiadas
por el Estado Nacional, permitiendo de esta maadrdegracion y la inclusién social
de muchos estudiantes con escasos recursos ecosQniciénes se veian
imposibilitados de acceder a esta herramienta kégica. Teniendo en cuenta que los
estudiantes disponen de estos recursos, se pretanestigar si a través del uso
didactico de mapas conceptuales, apoyado por CnoégTaejoran o no la
comprension de textos expositivos, y si conviegsa comprension de la informacion
en conocimiento. Es importante en este punto, teeskl que plantea Larrauri al

sefalar que:

(...) los estudiantes que estan en contacto con I& Jeneran dos tipos de
aprendizajes. El primero es que aprenden “CON” kcriologia una serie de
contenidos tematicos de las asignaturas que curEarsegundo es que aprenden
“DE” la tecnologia una serie de residuos cognitivodonde las aplicaciones
tecnologicas pueden acabar funcionando como exteasi de la mente,
amplificando el conocimiento e incluso modificarldoforma de aprender y de

conocer. (Larrauri, 2009).

Aqui es donde radica la importancia de motivar grigp desde este trabajo a que el
programa CmapTools pueda ser utilizado como realigirtico para la construccion

de mapas conceptuales, en el espacio curriculaedgua y Literatura, fortaleciendo



el proceso de comprension de textos expositivdeslestudiantes, y a su vez sirva de
soporte para otros espacios, tal como se planszedd programa para la evaluacion
internacional de los estudiantes, ... “el aprendiggda lectura y su comprension no
s6lo es basico para el presente, sino que le pexragguir aprendiendo en la vida”.

(PISA, 2001).

La sociedad del conocimiento en la que nos enaowgainmersos, exige que el
sistema educativo redefina el contenido escolacpfacepcion de la ensefianza y del
aprendizaje y de las relaciones formativas. Estevas planteamientos llevan a una
nueva consideracion del concepto de calidad edwacati a una preocupacion
permanente por la mejora de los procesos de ermeiaraprendizaje y de los
resultados. Briones (2002) sostiene que todaotasdades contemporaneas enfrentan
un desafio similar: elevar sus capacidades de genenocimiento, de adquirirlo y de
adaptarlo, de transmitirlo y distribuirlo a la patibn en su conjunto, de participar en
su evolucién y de comunicarlo. Se debe apuntareaetj@lumno construya su propio
conocimiento, sea protagonista de su proceso dmdigaje, a que no solo acepte la
opinion de sus docentes sino, que convierta larnm@cion en conocimiento y
participe en la sociedad como ciudadano teniendpwmo de vista critico. En este
sentido, podemos mencionar lo que expresa ValRiiD%): el uso de modelos de
conocimiento basados en los mapas conceptualesvikM través de ordenador (...)
permite potenciar y conseguir el aprendizaje sicgtivo del alumnado. A si mismo,
podemos aseverar que el recuso digital que senplietasar en esta investigacion
podria ser Gtil para permitirle al alumno constrsir conocimiento, en tal sentido,
Cafias y otros (2004) sostienen que el programa Towdgpy el mapa conceptual, se
establecen como objetos cuyas funciones, puedernsendidas desde un enfoque
constructivista, desde las posturas de Piaget édelsdesarrollo cognitivo) y Vigostski
(desde la interaccion con el otro). Tamayo (200&ifiesta que el mapa conceptual-
CmapTools es una destreza que va mas alla deblaratadn del mapa conceptual, es
un proceso que implica estrategias sobre colaloragi actitudes frente al

conocimiento.



JUSTIFICACION
La presente investigacion es importante por lasieiges razones:
Justificacion Tedrica

Cada estudiante cuenta con una netbook, que digp®ra aplicacion CmapTools,
entregada a cada uno mediante un programa nadenaminado Conectar Igualdad,
la intencién de este trabajo de investigacion dsnmiar el uso de esta aplicacion,
teniendo en cuenta los conocimientos previos cereeti los estudiantes d€ afio,
sobre la comprension de textos, es decir de laategias cognitivas, que manejan
para desarrollar esa capacidad. Ademas, tiene doralidad aportar informacion,
sobre la efectividad del uso de mapas conceptwleyado por CmapTools para

lograr la comprension de textos expositivos desdenfioque constructivista.
Justificacion Practica

Como asi también aseverar que esta investigaciéjorana la habilidad y destreza de
los alumnos en la comprensién de textos, tenienda@uenta los saberes previos
adquiridos por los mismos para desarrollar esa cidpd, a través del recurso
didactico digital de los alumnos de 3° afio, de @es@uela publica, cuyas edades estan

comprendidas entre 14 y 17 afios.

El estudiante desarrollara competencias digitalgmeaficas en el uso del recurso
didactico, CmapTools, permitiéndole mejorar susraésgias cognitivas para la

comprension de textos expositivos.
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Enunciado del problema

El problema que se plantea en esta investigacion es

¢, Cudl es la efectividad del uso didactico del mapaceptual, apoyado por el

programa CmapTools, para la comprension de texoss#ivos, en el area de Lengua
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y Literatura, en estudiantes de 3° afo, de la ENES7 de la ciudad de Formosa,

desde una perspectiva constructivista?
Descripcion del problema

Es comun escuchar a los docentes en las instiexi@ducativa expresar su
preocupacion por la escasa comprension de textéssdestudiantes; al leer un texto
son muy pocos los que utilizan estrategias adesupdea lograr una comprension
eficaz.

La mayoria de los estudiantes realizan lecturasesinir una estrategia que le ayude a
enfocarse en lo necesario para comprender lo que le hacen sin un proceso
consciente que les facilite el analisis y organiacle la informacién necesaria para
lograr un aprendizaje significativo.

En este sentido se considera relevante el usotidate mapas conceptuales, a traves
de una herramienta TIC, como es el CmapTools, tegteaque podria facilitar al

estudiante el abordaje y comprension de textog@sccomo es el texto expositivo.
PREGUNTAS DE INVESTIGACION
Las preguntas de investigacion que guian esteiesdad las siguientes:

1. ¢Qué estrategias cognitivas desarrollan los alurdad®’ afio de la EPES N°

57 para la comprension de textos desde una peirspeonstructivista?

2. ¢Cuales son las ideas que tienen los alumnos sblbis® didactico del mapa
conceptual como estrategia para la comprensiotextes y el logro del

aprendizaje?

3. ¢Qué grado de dificultad presentan los textos dkpms para ser
comprendidos por los estudiantes?

4. ¢En qué medida los mapas conceptuales pueden migotamprension de
textos expositivos de manera constructiva?

5. ¢En qué medida el programa CmapTools facilita lastrtaccion de mapas
conceptuales para lograr la comprension de texxp®si#ivos de manera

significativa?



OBJETO DEL ESTUDIO

Esta investigacion se llevard a cabo en Formospitaf@&n una escuela publica, la
EPES N° 57 del barrio Liborsi. Participaran 77 detotes entre 14 y 17 afios, quienes
cursan el 3° afio del ciclo basico de secundartaskestudiantes pertenecen a familias
de escasos recursos econdmicos y se presume gsentare dificultades en la
comprension de textos expositivos. Los estudiaitgsonen de computadoras que les
ha entregado el gobierno nacional.

La EPES N° 57 se inici6 en el afio 1998 en un rancbcho de maderas y chapas de
cartdon, con un total 300 alumnos, siendo el pestuel profesor Juan Eduardo
Lenscak, quién estuvo como director 2 afos, luagwdfesora Mary Ferreira durante
1 aflo. Después de 3 afios, a través de un proyettgothierno provincial, se
construyd un edificio permitiendo dar clases enomes condiciones que en sus
comienzos. Actualmente concurren mas de 1300 alsmirestan a cargo del plantel
escolar el profesor Hugo, Zayas, en el cargo dechir y la Profesora Dalida

Angelina Mifio, en el cargo de Vice-Directora.
OBJETIVOS
Objetivo General

Conocer la efectividad del uso didactico del mapaceptual, apoyado por el
programa CmapTools, para la comprension de texjoss#ivos, en el area de Lengua

y Literatura, en estudiantes de 3° afo, de la BREX/ de la ciudad de Formosa.
Objetivos Especificos

1. Describir las estrategias cognitivas que desarmrdda alumnos los alumnos de
3° aflo de la EPES N° 57 para la comprension des@esde una perspectiva

constructivista.

2. ldentificar las concepciones que tienen los alunsuodse el uso didactico del
mapa conceptual como estrategia de aprendizajdgaomprension de textos.

3. Enunciar que grado de dificultad presentan losogxdxpositivos para ser

comprendidos por los estudiantes.
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4. Determinar en qué medida los mapas conceptualeslepumejorar la

comprension de textos expositivos de manera catistau

5. Bosquejar en qué medida el programa CmapToolstéat construccion de
mapas conceptuales para lograr la comprension xtesteexpositivos de

manera significativa.
FUNDAMENTACION TEORICA

En la sociedad del conocimiento, el estudiante ceujeto de aprendizaje, precisa ser
capaz de manipular el conocimiento, de seleccitmague es apropiado para un
contexto especifico, de aprender permanentemententeénder lo que aprende y, todo
ello de tal forma que pueda adaptarlo a nuevaacsdoes. En este sentido, el alumno
debe aprender a comprender lo que lee, a adgécmidas de comprension, a
seleccionar lo importante de lo que esta leyenddadmanera que logre construir su
conocimiento. Es asi que surge la comprension gwse como una capacidad
imprescindible que debe poseer el estudiante grea tada vez mas una problematica
gue requiere de la atencién en las escuelas, debidoe algunos estudiantes no
comprenden en su totalidad la lectura de textosespecial, de textos expositivos.
Dentro de este contexto, nos plantemos el objgivacipal de conocer cuél es la
efectividad del uso didactico del mapa conceptwdpyado por el programa
CmapTools, para la comprension de textos expositiem el area de Lengua y
Literatura, en estudiantes de 3° afio de la EPEX/Nfe la ciudad de Formosa, desde

una perspectiva constructivista.

Sobre el tema que investigamos existen diversbajtra (de encuesta, correlacionales,
cuasi-experimentales, y otros) sobre la lecto-cemgdn en el &mbito educativo que

son necesarias tomarlas en cuenta en el presabégaide investigacion:

0 Los mapas conceptuales se confeccionaron por prismgez en 1972n el
transcurso del programa de investigacion de Novekarnell University, donde su
equipo traté de seguir y entender los cambios embcimiento de las ciencias que
tenian los nifios (Novak y Musonda, 1991). Durarste estudio los investigadores
entrevistaron a muchos nifios y descubrieron quedéfail identificar cambios
especificos en la comprension de conceptos ciepdifpor parte de los nifios mediante

el andlisis de las transcripciones de las entaisDescubrieron que los mapas



conceptuales eran utiles para que los estudiargepodtgrado representaran el
conocimiento de los nifios, y expresaran su pramiapeension respecto a un dominio
del conocimiento, es asi que los mapas conceptdaig®egd en todo el mundo como

herramienta de aprendizaje

0 Representacion y comunicacion del conocimiento cmapas conceptuales
en la formacién del profesorado de ciencia y teamgila. (Pedrajas, 201 Es una
experiencia llevado a cabo en Espafia, se hanadgkilirecursos informaticos y mapas
conceptuales como instrumentos de desarrollo degetmncias docentes relacionadas
con la representacion del conocimiento, la comwndcaoral, el trabajo en equipo vy el
uso préactico de las TIC en el aula, como el soffw@mapTools. Los resultados
indican que los futuros profesores y profesorasraal de forma positiva el uso de
mapas conceptuales y de recursos informaticos cmstoumentos Utiles para la

formacion docente.

o Aplicacion de estrategias de lectura para la potewddn de la comprension lectora
utilizando el texto electronico como recurso didict en el primer nivel superior
de UNITEC. (Herrera, 2009)Es un estudio Cuasi-Experimental Comparativo donde
se evalud el nivel de comprension lectora adquiciolmo resultado de la puesta en
marcha de cinco microhabilidades de lectura acardével superior y a la tendencia
tecnologica de la Universidad Centroamericana UNITEn su campus de
Tegucigalpa.

o0 La competencia de comprension lectora en estudiande nivel superior. Zarate,
Lozano (2013). La tematica de investigacion tiene que ver conoiapetencia de
comprension lectora que desarrollan los estudiadétsNivel Medio Superior a
través de la lectura de textos expositivos utiliftatomo medio simultaneo para
representarlas el programa CmapTools. La metodolaglizada fue cualitativa,
utilizando instrumentos de investigacién la obseibma sistematica y un guion de
entrevistas aplicados a 29 estudiantes del sertestee de una escuela preparatoria
de México, turno vespertino, utilizando el métoddian-clinico. Los resultados
encontrados implican que los estudiantes desanrolanpetencias de comprension
lectora que van desde el analisis, seleccion, idis@cion y representacion de la
informacion por medio del software CmapTools. Copeton que los estudiantes
con la ayuda de este recurso digital desarrollampedencias de comprension lectora



como la construccion de inferencias y sintesisadafbrmacion ya que para integrar

los mapas conceptuales lineales y secuencialescssitan palabras clave y enlace.

En esta linea de analisis, el creador de CmapTddlserto J. Caflas en una
entrevista, brindada a EDUTEKA en el afilo 2006, edlr experiencia y uso de

CmapTools, comenta que:

“CmapTools esta traducido a varios idiomas, sa @ mas de 150 paises, pero el
proyecto mas interesante es el Proyecto Conéctateoaocimiento realizado en
Panamd; ha adoptado el aprendizaje significativos Imapas conceptuales y
CmapTools como la base para un esfuerzo por tramsfo la educacion publica
primaria, llegando a 1000 escuelas en 5 afos. (..)pEyecto involucra
inicialmente a todos los maestros de 4°, 5° y &élgs en talleres sobre cémo lograr
un aprendizaje significativo a través de los mapesceptuales e integracion de

curriculo a través de lo que llamamos senderos,squreproyectos integradores”.
CAPITULO I: COMPRENSION DE TEXTOS
La importancia de la lectura

La lectura es la herramienta principal para coirst@nocimientos y el primer paso
del acercamiento al texto. Puente (1991, citad®edriguez, 2004) argumenta que:
“El nifio sabra leer cuando entienda el conjuntosidg@os de una palabra, cuando
conozca su significado. No debe confundirse el ggocde formar palabras con el
proceso de comprender el Significado. (...). Comgee la lectura implica extraer de
un texto escrito el significado tanto de las palabcomo de las relaciones entre
palabras. El significado puede ser extraido deogegkplicitos, relaciones implicitas,
del conocimiento de base que tiene el lector yudeegperiencias acerca del mundo”.

Para Herrera (Herrera, 2009:18) la lectura es:

“un fendmeno social si se entiende como la extend® las relaciones con otras
personas para comunicar sus puntos de vista. Alentorde interpretar un texto, el
lector debe, en todo caso, compartir con el auboglie éste quiere decir; he aqui la

dificultad de la comprension lectora.”

Es decir, la lectura es la capacidad que tieneatbd para interpretar un texto segun

las experiencias previas y las estrategias de camjgn de texto que tuviese.



En el ambito educativo, frecuentemente, escuchaepsesiones como "aprender
significativamente”, "aprendizaje significativo'ggrender a aprender”. El aprendizaje
significativo se dara cuando el alumno relaciorserioevos conceptos con un aspecto
relevante de su estructura cognitiva que, a suresmjtara modificada por los nuevos
conocimientos. Podemos decir entonces que: aaady comprension lectora son
procesos inseparables. La comprension es eseacsmkbpaprendizaje y el aprendizaje

es la base de la comprension.
El modelo de coherencia referencial: Van Dijk y Kinsch

Desde mediados del siglo pasado, se comenzo anteguidos enfoques del objeto de
estudio de la linguistica, ya no considerando &ion como unidad de analisis, sino,
al texto, como una nueva unidad. Para Viramont&wsdos (1992) el texto es una

unidad linglistica de orden superior, formada poa wsucesion de elementos
linglisticos entrelazados que conforman una uniswchantica, y por eso, mas
independiente aun que la oracion. Para Lépez (1@98xto es un objeto situado, es
decir, el contexto influye en la construccion de $ignificados. En sentido, Bronckart
(Bronckart, 2004:48) también se refiere a la imgaeia del contexto en la

interpretacion textual, al afirmar:

“En una primera acepcion muy general, la nociontdeto puede aplicarse a toda
produccién verbal situada, oral o escrita. Asi pugs este primer sentido, la nocion
de texto designa toda unidad de produccién verha# gehiculiza un mensaje
linglistico organizado y que atiende a producir @ndestinatario un efecto de
coherencia. Y por lo tanto esta unidad de produteiérbal puede considerarse con

la unidad comunicativa de rango superior “

El modelo mas difundido sobre comprension de texéssel modelo de coherencia
referencial, de Van Dijk y Kintsch (1978). Estosaaas sostienen que un texto parte de
unaestructura de superficieepresentada por un conjunto de proposicionesa&ab@m

de Gremiger, una proposicién es: “una unidad deftamacion discursiva que permite
cuantificar el contenido de un texto, es decifolana minima capaz de dar cuenta de
un micro-universo”. (Gremiger, 2003:6). Las propamies estan integradas por dos
componentes opuestos pero complementarios, qu& srdema o sujeto y los

argumentos o predicado.



De este modo Van Dijk y Kintsch (1978) definen duseles de estructuras: la
microestructura y la macroestructura. La primeta esnstituida por la secuencia lineal
y coherente de proposiciones, integrando asi, $a bal texto, que segun el autor es

una serie de proposiciones que tiene como basa saguencia textual.

En cambio, la segunda (macroetructura) son estagtglobales del texto, de
naturaleza semantica. Van Dijk (1995) afirma que textos no tienen solamente
relaciones microestructurales, entre oracionesralaleé la cadena sintagmatica, sino
gue también tienen estructuras generales que defmeoherencia y organizacion
global. La macroestrutura tiene en si, el temauotas que le da coherencia al texto, lo
gue relaciona parrafo con parrafo. Es relevantealaefique en un texto pueden
coexistir varias macroestructura estableciéndosarasrelacion jerarquica entre ellas.
Al respecto, Molinari (2000) hace referencia a lacro proposicion como la que
expresa el tema central del texto, ocupa el luggra®rdenado y todas las
macroproposiciones que comparten un argumento @nmaAcro proposicion

supraordenada, formando asi el segundo nivel gedeguia.

Van Dijk (1978:59) propone que para pasar del m&ta macro se deben cumplir al
menos cuatro microrreglas, dos de ellas de anuagitas dos ultimas de sustitucion:

omitir, seleccionar, generalizar, construir o iméeg

Al respecto, Aguild menciona que para que se dérateso de comprension de un
texto, el lector debe lograr la representacion aledél mismo (Isuani de Aguilo,

2003:82), informacion que se almacena en la memor&iante tres procesos
diferentes pero interrelacionados: representaciamerficial, texto base vy

representacion global.

El tercer proceso, segun Van Dijk y Kintsch (19&%) ]lamado “modelo de situacion”,
gue no son ya representaciones linglisticas o ptuees, sino que son
representaciones propias de nuestra experienciamigldo. Desde una mirada
constructivista (Madruga, 2006:50) “un modelo sitomal es una representacion
mental de las personas, marco, acciones y sucegoson mencionados en los textos
explicitos. La representacion puede ser desde uog fragmentada, lineal y

reproductiva, donde sélo se copia y suprime infarara (Vieiro y otros, 2004: 69),



hasta una mucho constructiva, en la que se caggaddas fundamentales y se plasman

las relaciones jerarquicas que las integran.

Por lo tanto, un texto ha sido comprendido cuandocsenjugan tres tipos de
representaciones: superficial, de texto base yndelelo de situacion. Al respecto, Van
Dijk (1995) sostiene que: entender un texto sigaier capaz de construir un modelo

mental para el texto”. En este sentido, Peron@®@4{1/5), agrega:

Si desea(el lector) comprender el texto, el delmergélo actualizar uno o varios de
sus esquemas mentales para construir un modeloitdaci®n tentativo, sino

ademas realizar inferencias, formular hipotesisuyag su atencion buscando pistas
en el texto que le permitan corroborarlas, y pasibénte, modificar su modelo

hasta tener la certeza de haber comprendido.
Coherencia, cohesion e inferencias

La cohesion tiene que ver con los aspectos sugeicdel texto, y su continuidad
como tal; la continuidad abarca los medios paractan las unidades y los patrones.
Martinez (2001:41) plantea que la cohesion es laem@acomo los usuarios de una
lengua organizan un cierto desarrollo proposicioaal un texto vinculando la
informacion nueva con la ya conocida. Y mas abdgdine a la coherencia, como la
manera en que las proposiciones son usadas pasuasios de una lengua para realizar
actos (2001: 107). Asi mismo, Beaugrande y ott897) sostienen que la coherencia
incluye a los medios para conectar los significagid@s conceptos. Van Dijk (1978)
avanza sobre una estructura aun mayor, a la qua Baperestructura (esquematica), la
gue desarrollard mas adelante (Van Dijk 1980), & podra comparar con lo que hoy

denominamos tipologias textuales.

El proceso de construir las estructuras superggata con el desarrollo de una serie de
actividades mentales llamadas inferencias; queistensen ir de lo conocido a lo
desconocido, elaborar ideas nuevas a partir de idevias. Esto es o que sostienen
Van Dijk y Kintsch (1983, en Isuani de Aguilé ef 2003: 76) cuando afirman que “un
texto no esta provisto de toda la informacion poexXpresada, sino que ésta debe
inferirse a partir del conocimiento del mundo (.. Al respecto, Madruga (2006:33)

sostiene que sin inferencias no hay posibilidadateprension.



Retomando los conceptos de micro y macroestrucan, Dijk (1978) sostiene que
para pasar de las primeras a la segunda se delmeplircypor lo menos cuatro
macroreglas: omitir, seleccionar, generalizar ystwir o integrar. Ademas considera
gue se debe agregar el principio de implicacion asgita, es decir, que la

macroestructura debe ser el resultado de aplisanécroreglas a las microestructuras.

El autor manifiesta que en la macroregla omisiérelsnina toda informacion que sea
poco importante para la comprension del resto edbf en la seleccion también se
elimina informacion, pero puede recuperarse redu@d el resto del texto. La
generalizacion también es una forma de suprimirpgsiziones pero quedaran
reemplazadas por otras que las implicardn y la tamw@on es similar a la

generalizacion pero a diferencia de esta la inforémano es omitida ni seleccionada,
sino pasa a integrar un concepto mas general, queenesariamente debe estar

implicito en el texto.

Lo expuesto hasta aqui puede resumirse en el siguegsquema:
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Estrategias de Cognicion para la comprension de tos

Una estrategia es el proceso seleccionado o recagsutivo que posee una persona, a
través del cual prevé alcanzar un cierto estatlcdues decir las estrategias estan
orientadas hacia metas. En este trabajo el tipmfdeencias o estrategias al que se
hacer referencia son las denominadas estrategigsitivas. Estas estrategias son
utilizadas tanto para construir las microestrugucamo el texto base y para la
construccion del modelo de situacidn, son estrasegie poseen los “buenos lectores o
estudiantes” para procesar la informacion, preseateel texto, con éxito en forma

autonoma.

Las estrategias utilizadas durante la lectura puetsificarse en estrategias orientadas
a la comprension y estrategias orientadas al ajaged(Garcia Madruga, Elosua,
Gutiérrez, Luque y Garate, 1999; citados en IrragaBaul, 2005:12). Este autor
sostiene que las estrategias que consisten etificinias ideas principales y llegan a
ser automatizadas por la préctica tienen que verla® estrategias orientadas a la
comprension. Las estrategias destinadas a elabstaremas, como es el caso de
mapas conceptuales, a partir de esas ideas piexigason utilizadas de manera
consciente y controlada para la memoria y el ajpzaje] basadas en una ejecucion

apropiada y eficaz de las primeras estrategias.
Comprensién de textos expositivos: un desafio enagrendizaje escolar

La comprension de texto es el resultado de un pooague depende de las
caracteristicas y estructura del propio texto, d& ¢onocimientos y estrategias
necesarias a los que recurre el sujeto para coohgmeretener y aplicar la informacion
gue extrae del texto. Este es un proceso complega particular de textos de caracter
expositivo, predominantes en el ambito académicdeytanta relevancia para el

aprendizaje escolar. En este sentido, Padilla(28) sostiene que:

“(...) Los estudiantes tienen problemas para recupeyadar cuenta de la
informacion debido a un escaso entrenamiento emdas que le permitan formular
esquemas conceptuales y a un escaso conocimiené&s dermas de organizacion

de los textos expositivos”

Al leer manuales escolares, libros, revistas delgacion cientifica o enciclopedias,

los lectores (estudiantes) se enfrentan con tesxp®sitivos. Estos tipos de textos



informan explicando claramente un tema determin&shoeste sentido, Fernandez y
otros (2002), agregan: “(...) este tipo de textosa®cteriza por explicar en forma
precisa un tema especifico; por lo tanto, constitupa de las herramientas que los
estudiantes emplean cotidianamente”. Al respecanclsez, M. (1993: 78) define el

texto expositivo como "el resultado de procesososgitivos basicos: el andlisis y

la sintesis, al servicio de la caracterizacion deljeto factico o conceptual, es decir,
de un hecho o de algun concepto concreto o abstract

Existen diferentes estructuras que pueden adopmiar téxtos expositivoslas

investigaciones mas destacadas sobre las estmictarnas textos expositivos han sido
realizadas por Meyer (1975, 1984b, 1985). Seglepsute, el conocimiento que tiene
el sujeto de estas estructuras expositivas le figania aplicacion de una estrategia
estructural de procesamiento, facilitando la caresivn de la macroestructura y el

recuerdo posterior del texto.

Segun Meyer (1985) los textos expositivos puedemertediferentes tipos de

organizacion, a saber:

e Descripcion: aporta informacion sobre algin tema analizando las
caracteristicas y rasgos del mismo. Generalmentsstna como las ideas

0 eventos estan relacionados dentro de un contexto.

« Coleccion(también llamado seriado o enumeracion): asoci@eaa y da
secuencia a los elementos similares, estableciendosecuencia temporal

0 espacial.

e Covariaciéon (también denominada causal o antecedente-consexuent
ademas de la agrupacion y la seriacién incluye celaes causales

frecuentemente argumentadas.

e Comparacion(también llamado adversativo, de contraste, des@i@n):

sefiala las diferencias y/o las semejanzas entreodnas temas.

« Problema-soluciéon (también llamada aclarativa): plantea un problema

seguido de una respuesta para darle solucién.

Las estructuras mencionadas muchas veces se emcust@zcladas en la misma obra,
“si bien una de ellas predomina, en el sentidoweeas la que acoge a la mayor parte
de la informacion textual” (Sanchez, M. 1993: 44fn este sentido Solé (2002)



agrega:“El reconocimiento y la distincion de las diferest®rganizaciones textuales es
importante porque la estructura del texto ofrecalicadores esenciales que permiten

anticipar la informacion que contiene y que faail@normemente su comprension”.

Por lo tanto, es imprescindible que el estudiaat@ poder procesar la informaciéon y
convertirla en conocimiento es necesario no tao spie maneje técnicas que le
permitan graficar la informacion sino que sea zagmreconocer la organizacion de
los textos expositivos y que al mismo tiempo seesciente que un mismo texto puede

encontrar diferentes tipos de organizaciones.
CAPITULO II: LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Para que el estudiante pueda llevar a cabo la emsign y diferentes estrategias
necesita tener un proceso constructivo internalees que el estudiante sea participe
de su propio aprendizaje, de forma tal, que pueailasformar la informacién en
conocimiento. Sanchez (2000), menciona que connias/as Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, la perspectiva datstructivismo se justifica con el

uso de las mismas, para la construccion del conectm

La revision de los aportes efectuados por los cijpales exponentes del
constructivismo permite percibir métodos y concepes centrales para lograr
exitosamente nuevos modos de aprendizaje. En estexto, se realizara un camino
tedrico trascendente, para pensar la educacionebamntexto de una sociedad que se
esta transformando incesantemente y que permitartem cuenta factores centrales
en la vida de un sujeto, para posteriormente llesacomo materia prima del

aprendizaje en el aula.
Desde el desarrollo cognitivo

El pensamiento de Piaget, psicélogo suizo, nacifioaées del siglo XIX, uno de los
padres de la teoria asociada a la psicologia oediégencia; quien la describe, como
las estructuras elaboradas gracias a la regulacigni&as operaciones del sujeto
(Piaget, 1981). Sostiene que la inteligencia tielws atributos principales: la
organizacion y la adaptacion. La organizacion, efeene a que la inteligencia esta
formada por estructuras o esquemas de conocimpprose desarrollan en forma

evolutiva; emanan de los sensomotores por un pratemternalizacion, es decir, por



la capacidad de establecer relaciones entre objstmesos e ideas. El proceso de

adaptacion se realiza a través de la asimilaci@ragomodacion.

La asimilacion ocurre cuando las experiencias deitdividuos se alinean en un
marco ya existente en cambio, la acomodacion egsradeso de re-enmarcar su
representacion mental del mundo externo para adayéaas experiencias; es decir es
el mecanismo por el cual la persona se conducecadgr. Piaget (1981) plantea que
todo conocimiento nuevo supone una abstracciOngueor nunca constituye un

comienzo absoluto, sino que extrae sus elementakydea realidad anterior.
Desde el aprendizaje socio-cultural

Asi mismo, Vigotsky, psicologo ruso, nacido en 1866énsidera que el desarrollo
mental de un nifio esta determinado en el nivedesarrollo efectivo y el nivel de
desarrollo potencial. El primer nivel tiene directdacion con la edad mental del
individuo y lo que dicha variable establece commpiado para ser aprendido en una
edad determinada; y el segundo nivel se refiengtiads aprendizajes de los nifos,
gue pueden variar entre uno y otro de la misma,atigzendiendo de las motivaciones
externas a los que estan expuestos. El autor ia@fi@sobre el desarrollo del lenguaje,
gue en un principio es el medio de comunicacioreegitniiio y su entorno, para luego
transformarse en una funcibn mental interna, cag@zproporcionar los medios

fundamentales del pensamiento del nifio, en esteleesenala:

“Todas las funciones psicointelectivas superior@aracen dos veces en el curso
del desarrollo del nifio: la primera vez en las atades colectivas, sociales, o sea,
cono funciones interpsiquicas; la segunda, en letsvidades individuales, como
propiedades internas del pensamiento del nifilo, @, seomo funciones

intrapsiquicas.” (Vygotski, 2007:36).

En el aprendizaje social o con los otros, es elestto y los factores externos los que
determinan la motivacion del nifio por aprender esdabmaticas de interés para ellos.
Para el autor, la educaciéon es un proceso de atitedad, donde el nifio en base a
estimulos externos, busca aprender experienciaadgupor un adulto -0 un par
avanzado- para luego internalizarlas, valorarlastiljzarlas con un determinado
control, pues en esta perspectiva (Vygotski, 2@ Aprendizaje se muestra como un

momento intrinsecamente necesario y universalguagase desarrollen en el nifio esas



caracteristicas humanas, no naturales, sino forsnalda vivencia histérica personal

inserta en la cultura.

Segun la teoria constructivista el aprendizaje puadilitarse, el conocimiento no
puede medirse, ya que es Unico en cada persosa, @opia reconstruccion interna y

subjetiva de la realidad.

Los cambios vertiginosos producidos en todos lobitasy por el avance de las
tecnologias , muestra con claridad lo postuladoRpaget (1981), tecnologias de la
informacion y la comunicacion que dia a dia sigaifi nuevos desafios, siendo los
estudiantes quienes los aceptan y adoptan con rmay@do, flexibilidad y

comodidad.

Factores de aprendizaje desde el constructivismo

Todo aprendizaje nuevo es dinamico, por lo cuasesceptible de ser revisado y
reajustado. El aprendizaje es la cualificacion msiga de las estructuras mentales
con las cuales un individuo comprende su realidadtyia frente a ella. De acuerdo a
esta definicion, podemos sefalar algunos concepossarios para que ocurra el

aprendizaje:

* Motivacion: El estudiante debe sentirse atraido por adquitievos
conocimientos, para ello es necesario despertantstés con actividades
dinamicas donde pueda manifestar sus ideas y trdgseo de aprender. El
uso de las TIC incide positivamente en la motivacie los estudiantes,
haciendo que dediquen mas tiempo a trabajar. (Marq001; Moreno 2012)

e Informacién: El docente, en su rol de guia, debe otorgar feciente
informacion con el fin de que el estudiante puesarla y aplicarla a otros
contextos (comprender, memorizar, integrar corcérecimientos previos).

» Predisposicion del estudiante y del docenteEl docente debiera sentirse
motivado a ensefar y el estudiante a aprender.rédigposicion esta en la
energia que el profesor proyecta para realizay algevo y la energia que
reciben los alumnos. Cuando esta relacion profestudiante es mas fuerte,
es mas factible que fluya el aprendizaje. En sstdido, Marqués (2001) y
Moreno (2012) agregan que la constante participgedd parte de los alumnos
puede propiciar el desarrollo de su iniciativa y& ge ven obligados a tomar
continuamente nuevas decisiones ante las respuestas TIC a sus acciones.



Actividades significativas y estructuradas: Las actividades, deben tener
relacion y secuencia entre ellas. Como sefalamesi@mente el aprendizaje
significativo se da cuando el estudiante integnauelvo conocimiento con las
experiencias previas.

Actividades colaborativas:El aprendizaje es mas activo cuando el estudiante
interactda con otros.

Experimentaciéon: No debemos dejar sbélo en teoria los conceptos, los
estudiantes deben contar con la posibilidad depooibar la hipotesis o
simular situaciones similares al caso de estudio eb que se esta
ejemplificando, esto permitira mayor involucracgmel aprendizaje.

Lo expuesto hasta aqui puede resumirse en el siguegsquema:
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CAPITULO Ill: USO DIDACTICO DEL MAPA CONCEPTUAL
Mapa conceptual: instrumento eficaz para el aprendiaje significativo

Los mapas conceptuales son técnicas usadas parepresentacion grafica del
conocimiento. Han surgido en el marco de la tedeh aprendizaje significativo
(Ausubel, Novak, Hanesian, 1987) como elementasudatiores de sus principios

tedricos y, en consecuencia, como instrumentoacdgdel aprendizaje significativo.

Si bien los mapas conceptuales son utilizados Hayed formas y campos muy
variados, su proposito principal es el mismaures herramienta que le permite a una
0 mas personas representar explicitamente su @mientb sobre un campo del
conocimiento, y los fundamentos tedéricos de la tonsion de mapas conceptuales
no han cambiado (Cafias y Novak, 2006). Sin embaogoautores afirman que a
medida que observan el uso de la herramienta eredies lugares; algunas

dificultades parecen ser recurrentes:

e La construccién y la estructura de las proposicengarecen ser un

problema que muchos constructores de mapas corajeptiienen.

+ La falta de una (buena) pregunta de enfoque quenteila construccién

del mapa conceptual;

« Los mapas conceptuales tienden a ser mayormenteigtess en lugar de

explicativos, siendo muchos de ellos clasificatrio
Estrategias para elaborar mapas conceptuales

Los fundamentos tedricos de la construccion de mammceptuales no se ha
modificado, desde su creacion; y su proceso desteamtion supone la total
implicacién del lector. La motivacién intrinsecaegeonlleva la realizacion del mapa
conceptual constituye un valor afadido para la aefec del proceso de
aprendizaje/comprension lectora y, por tanto, paraentar la autoestima personal del

alumno (Gonzélez e Iraizoz, 2001).

El mapa conceptual se construye teniendo en caestaomponentes principales: los
"conceptos" y las "palabras de enlace" (tambiémdldas "frases de enlace"). Novak



define un "concepto” como una regularidad o pap@rmibido en los acontecimientos
u objetos, o registros de acontecimiento u objetesignados por una etiqueta (Novak
(1984), con base en la obra de Ausubel (1968, 29@@) Toulmin (1972), citados en
Canas y Novak, 2009). Las palabras de enlace sepasa unir dos 0 mas conceptos
con el fin de formar proposiciones. En una proposiclas palabras de enlace
expresan la relacion que existe entre los concepiosulados en el contexto
especifico que se estd considerando (Cafias, N@®@b5). Cada una de las
proposiciones se puede leer y entender de formegpemdliente; es por este motivo,

gue muchas veces se llaman unidades semanticadamles de significado.

Novak (2006) sostiene que las sociedades encuenmiiarta creatividad es una meta
necesaria de alcanzar en la escolaridad, tantolpaetisfaccion personal, como para
la innovacion con el fin de prosperar en la fucanomia global. Es en este sentido,
gue los mapas conceptuales deben ser consideradosstrategia innovadora en el

aula, para lograr la comprension de textos, pegnith asi a los estudiantes construir
activamente su conocimiento. Parafraseando lasbnaalade Novak, los mapas

conceptuales ayudan a todos los estudiantes a dgpren aprender de manera
significativa; expresan de forma explicita el ediemento de una persona o un grupo
de personas sobre un dominio o tema. El autor meataf que una buena forma de
delinear el contexto para un mapa conceptual estremnuna Pregunta de Enfoque, es
decir, una pregunta que especifique claramenteadllggna o asunto que el mapa
conceptual ayudara a resolver. Cafas y Novak 28@&gan: el empezar con una
sola pregunta de enfoque no implica que el “traleajd hecho” cuando esta pregunta
esta contestada. (...) es importante cuestionar cagigepto en un mapa conceptual
“¢entiendo yo qué significa realmente este conceo relacion con los concepto a

los que esta enlazado”, hacer preguntas a losiastes, incentivar a los mismos a

elaborar e intercambiarse preguntas. (Fagundes tya,DR006 citado en Cafas y

Novak, 2006).

Las palabras de enlace pueden expresar relacisté#gas entre conceptos, las cuales
ayudan a describir, definir y organizar el conoeintd para un tema o area dado; pero
también pueden expresar relaciones dinamicasukssdescriben la forma en que el
cambio en un concepto afecta al otro concepto. rekiones estéticas producen
proposiciones estaticas, en cambio las relacioim#snicas originan proposiciones

dindmicas. En general, la representacion adecualdaothocimiento requiere tanto



proposiciones estaticas como dinamicas, ya que éltmas captan la covariacion y
las relaciones cambiantes entre dos o0 mas concfpeosentseva, Safayeni, y Cafias
2005, citado en Cafas y Novak, 2006). Tal escps, podemos obtener un mapa
conceptual modelados con una estructura circulaodysto de proposiciones

significativas o dinamicas; o una estructura deolatmlasadas en proposiciones

estaticas.

“Los estudios por Safayeni y colegas sirven paustilar cuanto todavia tenemos
por aprender acerca de las estrategias para op@miel uso de los mapas
conceptlales para promover altos niveles de apeajelidinamico o significativo

(...) y la importancia de la construccion y el usolienas preguntas de enfoque.
(Cafas y Novak, 2006: 8).

Se entiende que habra una mayor calidad de conifnersiando los alumnos
construyen mapas conceptuales explicativos.

Lo expuesto hasta aqui se resume en el siguiente esquema:

PROPOSICIONES ]

formadas por

MAPA CONCEPTUAL
B Compussta par

EsSUN

L4
| ORGANIZADOR GRAFICO I A COMNCEPTOS I [CONECTORES ]

querepresenta \ entre
quUE EXpresauna
|
INFORMACION y sUS *[ RELACIONES SIGNIFICATIVAS. l REGULARIDAD O PATRON I

entre

v

ACONTECIMIENTOS U OBJETOS

Esquema Explicativo: Mapa Conceptual
CAPITULO IV: CMAPTOOLS COMO RECURSO DIDACTICO
CmapTools: herramienta tecnoldgica para la construcion de mapas conceptuales

CmapTools es un programa gratuito que permite eregras conceptuales en forma
muy sencilla. Al respecto, Rojas y Giraldo (2007:Sostienen que con el

CMAPTOOL, se hace posible que los profesores seastmictores de sus propios
recursos para el aprendizaje de sus saberes yuguestidiantes realicen actividades
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de aprendizaje en donde construyan y demuestrepreasiones a través de este

mismo medio, con lo cual, segun estos autoresgsa l;m doble propdsito:

e Contribuir al desarrollo del conocimiento, una vemle se pone a

disposicion de la comunidad académica en Internet.

« Los estudiantes demuestran sus comprensiones detglo proceso

formativo.

CmapTools hace muy sencillo el proceso de constatel mapa, es decir la parte
operativa pero la parte dificil, expresar de fogtaaa y concisa el conocimiento sobre
un tema, sigue siendo responsabilidad del esti{@udiias, 2006). Ademas el autor
sostiene que la herramienta explota la conectivatadhternet y la web para proveer

nuevas posibilidades de aprendizaje y colaboracion.
Descarga e instalacion del recurso digital

Como se hizo referencia, CmapTools es de licenbi@ ly podemos descargarlo
facilmente de la pagina web del creador, el IHM@p://cmap.ihmc.us/download/.
Luego de ingresar al enlace indicado, se abrirprilmera ventana donde se debe
ingresar los datos solicitados, Luego de descaefjaarchivo de instalacion y
guardarlo en la computadora, hacer doble clicesebrarchivo para ejecutarlo. Sino
aparece en el idioma espafol, hay que abrir la amentde preferencias
(Edit/Preferences...), hacer clic en la opcién ‘tusge” y cambiar el idioma de
“English” a Espafiol. El programa puede ser utilzath una maquina sin conexion a
internet, donde un usuario puede crear sus mapaegiales e imprimirlos. Hay
escuelas que no han utilizado de manera Optimanlgszas conceptuales, al respecto

Cafias (2006) manifiesta:

“Desafortunadamente en Latinoamérica hay muchasuaas y universidades
donde los mapas conceptuales se manejan erronearnento simples esquemas 6
resimenes o que desconocen la metodologia paraj#malcon ellos, se dictan
talleres para los maestros sobre como utilizarlosagarles provecho, con o sin

computadoras”.
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Antes de empezar a utilizar el programa hay qudigumar ciertas opciones de tipo
personal (nombre, e-mail, etc.), ver en anexos:gémalV.1l.Activar CmapTools,
pag.75.

Creacion de mapas conceptuales en CmapTools
Después de haber instalado el software, para mjeleutarlo se procede a hacer doble
clic en el botén de Windows, todos los programasgd grupo de programas de
IHMC y hacemos clic en CmapTools; ver en anexosagem IV.2.Ingresar a
CmapTools, pag.76. Es preciso sefialar que Cmapirablsja con 3 ventanas:
* Ventana de Vistas:en este lugar se crean las carpetas de trabaguasdan
los mapas conceptuales; ver informacion sobre copiges de esta ventana en

anexos: Imagen IV.3.Ventana Vistas y sus compoeepéey.77.

* Ventana sin Titulo: es la hoja de trabajo, ver en anexos: ImagenVém@tana
sin Titulo, pag.78.

* Ventana Estilos: Sirve para editar el contenido del mapa concepti@ide

encontramos fuente, objeto, linea y CmapTools; mé&s informacion en

anexos: Imagen IV.5. Ventana Estilos, pag.79.

Para poder crear un nuevo mapa conceptual, sehdebe clic en la ventana sin titulo,
en el menu archivo, luego en nuevo CmapTools; mesreexos: Imagen IV.6. Crear
Nuevo CmapTools, p4g79, y se abre una nueva \eersiantitulo, ver en anexos:
Imagen IV.7.Ventana Sin Titulo, p4g.80. Luego, seehdoble clic con el botdn
izquierdo del mouse, en cualquier punto del mamutpmaticamente aparece una
forma rectangular con unos signos de preguntagwvemexos: Imagen IV.8. Crear un
Nuevo Mapa, pag.80; hacemos doble clic e iniciamos el titulo; los pasos
siguientes a hacer es como se indica en el sigueeradro:

Clic sobre el concepto en el que queremos hager
la preposicion y presione sobre ella.

[
Im;m clic y arrastre la flecha
S -:I--I:-I—. clic para editar el text:
Arrastrelas y aparecera una flecha cuya direcc|on
clic para seleceionar se desplaza segun el puntero.

!
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Cuando se suelta el clic aparece una nueva caja y
[MAPAS CONCEPTUALES ] en medio de la linea se puede escribir el nexo de

union (palabra de enlace) entre un concepto y
otro.

777

Pasos para crear un nuevo mapa

Para guardar el mapa conceptual hacemos clic éivayguardar CmapTools como,
seleccionamos la ubicacion, ingresamos la inforémague solicita la nueva ventana;
ver en anexos: ver en anexos: Imagen IV.9. Guardga conceptual, pag.81., se
abrird una nueva ventana, cargamos los datos gselisga; ver en anexos: Imagen
IV.10.Guardar mapa conceptual/ configurar, pag.&lfinalmente hacemos clic en
guardar.

Si nuestra intencion es imprimir el mapa, hacenlicsea el menu archivo, luego en
presentacion preliminar; ver en anexos: Imagen INiiprimir mapa conceptual,
pag.82, se abrird una nueva ventana, donde sddsacenfiguraciones segun nuestra
necesidad; ver en anexos: Imagen IV.12.Imprimir anapnceptual/ Presentacion
Preliminar, p4g.83, una vez que se termina deigunafr, hacer clic en aceptar para
imprimir el mapa.

El programa CmapTools nos permite exportar el ntapado en diferentes formatos,
ver en anexos: Imagen IV.13.Exportar mapa conckppéa. 83; en este caso se
indicara los pasos a seguir para exportar en faringgen; para lo cual hacemos clic
en archivo, exportar CmapTools como imagen, detexmos la ubicacion y nombre
del mismo; ver en anexos: Imagen 1V.14.Exportar anegnceptual/Imagen,paag.83,
guardamos como archivo en formato JPEG; el progmoeedera a guardar el mapa,
aparecera una interfaz como se puede ver en anéwagien IV.15.Progreso de

Exportacion, paag.83.
Competencias digitales

Las competencias digitales son las capacidadesateeliconocimiento y el desarrollo
de destrezas que implican uso de los recursosl@egoos. En este sentido, en el
proyecto DeSeCo de la OCDE (1992), se sefalan asgnompetencias digitales y
tratamiento de la informacién que estan relaciorfaddamentalmente con el uso de

las TIC; a saber:



e La habilidad para usar el lenguaje, los simbolosey texto de forma interactivaesta
competencia clave se relaciona con el uso efediwdas destrezas linglisticas orales y

escritas, las destrezas de computacién y otrageides matematicas en multiples situaciones.

» Capacidad de usar este conocimiento e informaci@rdanera interactivava mas
alld de las destrezas técnicas, implica una reflexgritica sobre la naturaleza de la

informacion.

» La habilidad de usar la tecnologia de forma inteta@: el uso interactivo de la
tecnologia requiere del conocimiento de las nuefemmas en que los individuos
pueden usar la tecnologia en su vida diaria, lolquaduce cierta familiaridad con

la tecnologia, que permite expandir su uso.

También se pueden encontrar conexiones con lasatengias claves: habilidad de
relacionarse bien con otros y capacidad de coaperar

En el siguiente esquema puede observarse los nueless que implica el uso de
CmapTools, como herramienta TIC, para desarrollampetencias digitales

especificas:

ACTIVAR CONOCIMIENTOS PREVIOS

TRABAJAR EN EQUIPD

PLAMIFICAR SITUACIONES

CMAPTOOLS
[E APRENDIZAJE
nermite desarrollar
ORIENTAREL USO
COMPETENCIAS DIGITALES

nuei

nlica

EVALUAR ELARRENDIZAIE

NUEVOSROLES

ALUMNO

PROFESOR

CAPACIDAD PARA ADAPTARSE A NUEVAS
CAPACIDAD PARA EXPRESARSE SITUACIONES DE APRENDIZAIE

HABILIDAD PARA MANEIARLA CAPACIDAD PARA ANALIZAR
[NFORMACION LA INFORMACIGN

Esquema Explicativo: Nuevos roles para desarroflarpetencias digitales con el uso de CmapTools
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METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
Enfoque y tipo de investigacion

La investigacion cientifica se puede concebir commd conjunto de procesos

sistematicos y empiricos que se aplican al estddioun fenOmeno; de manera
dindmica, cambiante y evolutiva. Esta investigagérbasa en un enfoque cualitativo,
bajo la modalidad de campo, de caracter descrip8eoconsidera que tiene un corte
cualitativo, puesto que se intentd descubrir teoidsno probabilisticas acerca de los
hechos, tratando de comprender la realidad (Yutdrlyano, 2006:13). Sampieri

(2010) expresa que éste enfoque de investigacisa, racoleccion de datos sin
medicién numérica para descubrir o afinar pregudtasnvestigaciéon y puede o no

probar hipotesis en su proceso de interpretacion.

Las caracteristicas mas relevantes del enfoquéativa son:

1. Grinnell, (citado por Sampieri, 2010) opina que \g#iza primero para

descubrir y refinar preguntas de investigacion.

2. El investigador comienza examinando el mundo sogi@n este proceso
desarrolla una teoria coherente con lo que se \absgue ocurre. Las
investigaciones cualitativas se fundamentan masurerproceso inductivo
(investigar y describir, y luego generar perspastitedricas). Van de lo
particular a lo general. Utilizan un razonamiemductivo. Yuni y Urbano
(2006).

3. El proceso de indagacion es flexible y se mueveeelts eventos y su
interpretacion, entre las respuestas y el desard#l la teoria. Interpreta y
construye el objeto desde la significacion otorgpda los propios agentes

sociales. Yuni y Urbano (2006).

4. Corbetta, (citado por Sampieri, 2010) menciona guenfoque cualitativo
evalla el desarrollo natural de los sucesos, eis, sechay manipulacion ni

estimulacién con respecto a la realidad.

5. Postula que la “realidad” se define a través deidéarpretaciones de los

participantes en la investigacion respecto de snysigs realidades.



Al respecto Yuni y Urbano, menciona: “no se utitizzariables en el sentido de las
investigaciones cuantitativas, en este caso sigautillas categorias de analisis o
cbdigos, que permiten clasificar el tipo de infocida que contiene el texto segun
diferentes intenciones analiticas”. Yuni y UrbaB0Q6); su comprobacion se realiza a
través de una argumentacion fundamentada. En palderYuni y Urbano, “Utiliza el

método de la induccion analitica”. Yuni y Urban0(g:14).

El estudio de campo segun Hernandez, Fernandezpyisia (2003:114) puede
definirse como: “Aquel que se realiza mediante éroleccion de los datos
directamente de la realidad o del lugar donde setwdra el estudio mediante la

aplicacion de técnicas de encuestas, entrevistasgrvacion directa”.

Consideramos que este estudio al ser descrigagin los autores Yuni y Urbano
(2006:80) se centran en medir u observar con laomargcision posible los aspectos y
dimensiones del fenbmeno. Sampieri agrega: Secsatecuna serie de cuestiones
(...) para describir lo que se investiga y asi dapamorama lo mas preciso posible del
fendmeno al que se hace referencia. Sampieri (198nhismo Sabino, sostiene: “No

se ocupan de la verificacion de la hipotesis, sieda descripcion de los hechos a

partir de un criterio o modelo tedrico definidoyeamente”. Sabino (1994: 61).

Los estudios descriptivos buscan especificar lapipdades, las caracteristicas y los
perfiles de las personas, grupos, comunidades,egosc objetos o cualquier otro
fendmeno que se someta a un analisis. Sampier® @Bl El autor Sabino (1994:61)
se refiere a este tipo de investigacion, expresafsdm las mas recomendables para
una tesis de pregrado. Permiten poner de manifiestoconocimientos teoricos

definidos previamente”.

De acuerdo a lo anterior, en esta investigacioreselectaron datos sobre diversas
categorias: conocimientos previasstrategias cognitivos, aprendizaje significativo,
mapa conceptual, textos expositivos, CmapTools; &ofin de interpretar lo que

ocurre en un aula de clases y asi dar respuestas diferentes interrogantes

planteados.



Poblacién y muestra
Poblacién

La poblacién estuvo integrada por la totalidad a® alumnos del ciclo basico de
educacion secundaria, representando un total del8@thos, distribuidos en 1°, 2°y
3° afio, en el area de Lengua y Literatura, de BER® 57 de la ciudad de Formosa,
Provincia de Formosa, Republica Argentina, en eloge comprendido entre los

meses de agosto y octubre de 2014.
Muestra

La muestra estuvo integrada por los estudiant&s déo, con un total de 77 alumnos,
en el area de Lengua y Literatura. Se determinbafaa con una muestra no

probabilistica, especificamente muestras de prigsdsiintencionales.

Se considerd conveniente trabajar con estudiade8 afio porque, precisamente, es
en este nivel que la planificacién de la docentgermpla como uno de los contenidos
a dar, el andlisis de textos expositivos, apticarécnicas de lecto-comprension y la
representacion de la informacion en mapas condegtud.os muestreos no
probabilisticos tienen un alcance limitado, sulfde es comparar los datos con otros
casos similares y traducir en generalizacionesiéssubrimientos realizados en base a
la muestra. (Yuni y Urbano, 2006). Al respecto, Sem (1997: 231) sostiene que en
este tipo de muestra, se selecciona sujetos “Spmmn la vaga esperanza de que sean
casos representativos de una poblacién determiadiéen, no se pudo “calcular con
precision el error estandar” y con “qué nivel denfamza se hicieron las
estimaciones”, si, se tiene la “ventaja que espdila el disefio de estudio que se
requiere” puesto que éste no se orientd a la bdsqde una “representatividad de
elementos de una poblacién”, sino a una cuidadosanyrolada eleccion de los
objetos de analisis con ciertas caracteristicaecdgm@mdas previamente en el
planteamiento del problema. (Sampieri, 1997:247).

La muestra en esta investigacion, se establecEc@ehando un subgrupo de la
poblacion, segun Yuni (2006:25), este tipo de nmaess de propdsito o intencional.

Como se menciono anteriormente, se considero poojppabajar con los alumnos de 3



afio porque es en este nivel, donde trabajan stostexpositivos y por lo tanto se
considerd oportuno analizar ese tipo de texto wesralel uso didactico de mapas
conceptuales mediante CmapTools, para lo cualesggd ejercicios a los estudiantes,
disefiando previamente un Proyecto Didactico en &laggo de texto seleccionado en

el programa del espacio curricular Lengua y Liteaat
Fases de la investigacion
Las etapas que se llevaron a cabo en esta invastigaeron:
1° Fase: Entrevista a la Profesora
2° Fase: Encuesta y observacion a los estudiantes
3° Fase: Disefio del Proyecto didactico
» Control del software CmapTools en las Netbooks
» Presentacion de los ejercicios a los estudiantes
» Explicaciéon y aplicacion del software

4° Fase: Encuesta a los alumnos después del udatidaddel mapa conceptual y su

construccion en CmapTools.

5° Fase: Entrevistas a algunos estudiantes

6° Fase. Recopilacidon y analisis de la informacion
Recoleccion de los datos

La tarea de recoleccion de datos se circunscribi@ muestra seleccionada en el
espacio curricular: Lengua vy Literatura, correspentt al Ciclo Basico de una

escuela publica, en el periodo comprendido entwstag octubre de 2014.
Categorias y sub-categorias analiticas

Las categorias y sub-categorias analiticas dafrigeron las siguientes:



Categorias Sub-categorias

» Estrategias Cognitivas » Conocimientos previos, técnicas

de comprension.

* Mapa conceptual » Construccion, usos, utilidad

» Creencias, actitudes, expectativas

« Comprension de Textgs ¢ Caracteristicas y tipos de textos

expositivos expositivos.

» Dificultades en la comprension

 CmapTools: recurso didactico * Usos de CmapTools

» Competencias digitales especifigas

Categorias de analisis.

De acuerdo al enfoque de investigacion que se &sgogina vez obtenidos los
indicadores de los elementos tedricos y definidaliséiio de la investigacion, se
definié las técnicas de recoleccién de datos neosspara construir 10s instrumentos
gue nos permitieron obtener los datos de la rahliden esta investigacion, la

recoleccion de informacion se hizo mediante lacaplon de las siguientes técnicas:

La Observacion: La observacion es “ La técnica por excelenciaagnvestigacion de
cualquier ciencia” (Juan C. Jiménez, 1998:68).eapecto, Yuni y Urbano la define
como una técnica de recoleccion de informacionistarge en la inspeccion y estudio
de las cosas o hechos que acontecen en la reatiei@didnte el empleo de los sentidos
(...) a partir de las categorias perceptivas coitsts a partir y por las teorias
cientificas que utiliza el investigador, (Yuni y Bano,2006), asi mismo, Sabino
agrega: que se utiliza, “para resolver un probldmavestigacion” (Sabino,1992:90),

para captar la realidad, para entrar en contactoetdendmeno (Yuni y Urbano,



2006:40). Consiste en el registro sistematicogeaji confiable de comportamientos o
conductas manifiestas. (Sampieri, 1997:331). Kl tip observacion que se utilizé fue
de caracter descriptiva, en este tipo de obsemagidnvestigador reconstruye la
realidad observada en sus detalles significatiypastiendo de la definicion de los
aspectos del campo de observacion que van a s#0®lje su atencion, sin necesidad,
de partir de una hipétesis explicita previa (Yurigpano, 2006), caracteristica que
presenta nuestra investigacion. Se observo la,dasiendo en cuenta una planilla de
observacion. Basicamente se observé como trahegaalumnos en clase, las técnicas
qgue utilizan para comprender un texto expositivqgresentan o no dificultad en la
construccion de mapas conceptuales y en la comfreds textos expositivos, el
interés y motivacion que manifiestan, las habiletad/ destrezas en el uso del
organizador grafico digital: CmapTools, etc. Egtentca se utilizé6 basicamente (...)
para familiarizarnos completamente con los objstide la investigacion” (Jiménez,
1998:68). Registramos las observaciones en notasad®o, que incluyeron las
descripciones de personas, acontecimientos y ceawienes y los escenarios en que
se llevo a cabo (Yuni y Urbano, 2006:56). “Si ndaesscrito, no sucedié nunca”
(Taylor y Bogdan, 1997, citado en Yuni y UrbanoQ@0

Teniendo en cuenta las caracteristicas de la aosénvy considerandola como una
técnica imprescindible en toda investigacion, feesdma importancia utilizarla en
este estudio, pues, a nuestro entender se logtés dagnificativos de la realidad,
tomando nota después de cada observacion. Latestrucental del observador debe
ser tal que todo lo que ocurra constituya una temportante de datos (Yuni y
Urbano, 2006: 56).

Encuesta: Es una técnica de obtencion de datos mediantedaragacion a sujetos
gue aportan informacion relativa al area de laidadl a estudiar (...), siendo el
cuestionario el instrumento privilegiado de estaiga (Yuni y Urbano, 2006). Se
pretendié con este instrumento obtener informadiéspecto de lo que las personas
son, hacen, opinan, sienten, esperan, desean,baprwe desaprueban respecto del
tema objeto de investigacion (Yuni y Urbano, 200Bl).tipo de cuestionario que
utilizamos fue deadministracion directa o cuestionario autoadministado: La
misma persona escribié sus respuestas en el questip (Jiménez, 1998). La
intervencién del investigador o del encuestadolirsiéa a presentar el cuestionario,

entregarlo y finalmente recuperarlo (Yuni y UrbaB606). En esta investigacion se
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realizd dos encuestas, una antes de la aplica@bmedurso y otra posterior a la

aplicacion del mismd.as preguntas fueron de tipo abiertas y cerradas.

Entrevista: es una forma especifica de interaccién social tigee por objeto
recolectar datos para una investigacion (Sabin®2,19985) permite al investigador
obtener descripciones e informaciones que proveemlsmas personas que actiuan en
una realidad social dada. A través de esta tém@azbtiene informacion sobre ideas,
concepciones, expectativas y creencias de lasnagsntrevistadas. (Yuni y Urbano,
2006:82).

Las entrevistas fueron de corte semiestructuradargntizaron a los participantes la
confidencialidad de la informacion; se basaron ea guia de preguntas, pero el
entrevistador tuvo la libertad de introducir prefgisn adicionales para precisar
conceptos u obtener mayor informacion sobre losasemeseados (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2006). Se elabor6 un gugdprelguntas y las respuestas fueron
grabadas en audio digital. El guion fue disefiado eofin de no perder de vista la
informacion importante que necesitdbamos para zdedas objetivos planteados (...),
no fue una estructura cerrada (...) sino que fuedigipositivo definido previamente

gue oriento el curso de la interaccion (Yuni y Urnpa2006).

Se realizaron dos entrevistas, una a la profesataaya algunos estudiantes después
de la aplicacién del recurso. Las encuestas, laswstas, la observacion y las notas
de campos contindas llevadas a cabo, fueron isumed para cotejar el conocimiento

preliminar de los alumnos y la adquisicion de losvos saberes.
Andlisis e interpretacion de los datos

Para poder dar respuestas a los diferentes inganeg planteados en esta
investigacion, definidos en base al problema e&ntse utilizaron diferentes
instrumentos, los mismos fueron aplicados en ditesefases, cabe sefialar que como
menciona Roberto Sampieri (2010:383) las fasespd@teso de investigacion se
traslapan y no son secuenciales; considerandgestara se puede evidenciar que en
este trabajo se procedid de tal forma como afirheutr. Primeramente se tuvo un
primer acercamiento con la docente a cargo del deedengua, a través de una
entrevista semi-estructurada, instrumento que eoopldb todas las categorias

definidas en esta investigacion. Posteriormenteresdiz0 una encuesta a los
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estudiantes, a modo de cuestionario, con pregweiaadas y abiertas, considerando
primeramente conocer para luego describir las tegies cognitivas que desarrollan
para comprender los textos desde una perspectivaraotivista, los conocimientos
previos, sus creencias, opiniones y expectativiaseda comprension de textos. Cabe
sefalar que ya en esta etapa se observo con ateratia suceso o episodio ocurrido
en el aula, se comenzd con observaciones durantenkxrsion inicial en el campo,
para poder entender mejor el contexto y a losqpatntes o formas de trabajos en el
aula, parafraseando las palabras del autor San@@0). Pero conforme trascurrio la
investigacion, se fue observando y registrandorennota de campo, centrandonos ya
en ciertos aspectos de interés (Anastas: 2008oca Sampieri: 2010), cada vez mas

vinculados con el planteamiento del problema.

Luego la docente disefid un proyecto didactico, asebdel cual los estudiantes
llevaron a cabo los ejercicios contemplados enigim, finalizada esta fase se realizo
una nueva encuesta a los estudiantes, con el fidetgificar las concepciones que
tenian obre la construccion, el uso y utilidad mala conceptual como estrategia de
aprendizaje para la comprension de textos, susom@s sobre la comprension de
textos exclusivamente expositivos, la experienelaudo de mapas conceptuales como
estrategia did4ctica planteada en esta investiggoada la comprension de textos
como asi sus opiniones acerca del uso del prog&mapTools como recurso digital

gue les permita la construccion de los mapas.

A continuacidon se hace un analisis y una breverprgéacion sobre los datos

obtenidos en cada fase:
1° Fase: Entrevista a la profesora

Como se menciond anteriormente, en la primeragasentrevisto a la profesora, ver
en anexos las preguntas que se hicieron: Entrevitgrofesora, pag. 92; encargada
del espacio curricular; los datos mas relevantes gg considerd son los que se

sefialan a continuacion:

La docente manifestd que las capacidades de comipinethe textos que un estudiante

de 3" afio debe desarrollar son:

* Identificar las ideas basicas por parrafo.
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» Hacer inferencias durante y después de la lectura.

» Distinguir lo relevante en los textos que leen.

» Inferir significados por el cotexto y contexto.

» Utilizar los conocimientos previos para darle sima la lectura.
» Establecer relaciones y jerarquias.

* Analizar, seleccionar, discrimina, sintetizar yresgntar la informacion en un

mapa conceptual.

La entrevistada afirmé que los textos expositivas e lectura frecuente en la escuela
secundaria. Fundamenté que ensefian este tipatos ten 3 afio, por la forma en
gue estan estructurados y por su complejidad. Ilsmaiafirmo: “Siempre, al pensar
en un contenido nuevo se tiene en cuenta los cwiwwios previos de los
estudiantes”. A si mismo enfatiz6 que:” la compi@mdectora implica la capacidad
de interpretar y dar significado a la informaciarecl texto proporciona”. Y ademas
agrego: “el papel que juegan los conocimientos ipsede los alumnos, sobre el
contenido, la clase de texto, etc. genera la ndmeésde realizar una cuidadosa
seleccion de los textos prestando atencion a fasriés no conocidos por ellos, a los
conocimientos previos que se requiera para su @nmjin, al modo que estan

construidas las oraciones”.

La docente sostuvo que los alumnos presentan Itifites en la comprension de

textos expositivos, algunas de las dificultadesmeaciond fueron:

» Lectura silabeada y/ o fragmentada.

» Desconocimiento del significado de algunas palatuasieen.
» Falta de concentracion.

» [Escaso interés por la lectura.

* No saben leer para aprender porque aplican estastegie le permiten
memorizar durante un pequefo lapso y en situacionesdiatas.



La profesora recalcd que los mapas conceptualesirsmerramienta para ensefiar a
los alumnos a leer mejor, a aprender de manerafisgiva, tanto individual y/o
grupalmente. En este contexto sefialé6 que: “ alafpaben forma paralela la
comprension lectora de textos expositivos y suesprtacion grafica en mapas
conceptuales favorece que el aprendizaje sea mmadesta dado que para construirlo
los alumnos deben realizar una sintesis de las ideacipales, elaborar inferencias,
seleccionar, organizar y jerarquizar conceptoslaci@nar con palabras de enlace y
ayudados por procesos cognitivos organizar lasideael mapa, jerarquizandolas en
un primer, segundo Yy tercer orden, con una secaddgica y lineal del mensaje. La
entrevistada también afiadio: “el uso del softwama@Tools facilita la construccion
de mapas conceptuales porque para la representgcifina de la informacién el
estudiante debe establecer relaciones, constfanemmcias traducidas en identificacion
de palabras clave y de enlace para dar coherenda iaformacion que sera

representada’.
2% Fase: Encuesta y observacion a los estudiantes

En la segunda fase se aplicO una encuesta, tipsi@o@io a los 77 alumnos que
conformaron la muestra. A través de la misma skzaean: 1 pregunta cerrada, de
tipo dicotdmica, es decir con varias alternativesta pregunta tuvo la finalidad de
identificar las estrategias cognitivas que desk@amolos alumnos al momento de
comprender un texto desde una perspectiva consist@l para posteriormente
realizar una descripcién sobre las mismas a paetila observacion que se llevo a
cabo, en todo momento, en el trabajo de campoeN@nexos el modelo de encuesta
gue contempld este analisis: encuestas, pag. 89.datos obtenidos fueron los

siguientes:

A la hora de comprender un texto, segun los dabbenaos, los alumnos aplican

diferentes estrategias, que la realizan con difereacuencia, a saber:

El 45 % de los alumnos, algunas veces, identificgpe de texto; el 28 % la mayoria
de las veces, el 22% siempre y el 5 % la mitathsl@eces utiliza esta estrategia; ver

en anexos: Gréfico I.1. Identifica el tipo de texiag.85.

Los datos indican que menos de la mitad de los alumnos identifica el tipo de texto.
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En cuanto a buscar palabras que desconoce, el dip %acerla algunas veces, el 12
% expreso que busca la mitad de las veces, en i ddncidié que nunca lo hacen y
la mayoria de las veces, en tanto en un 7 % mahifsempre utiliza esta estrategia;

ver en anexos: Grafico I.2. Busca significados descidos, pag. 85.

Si bien muy pocos alumnos muestran interés en buscar las palabras que desconocen,
durante la clase se observé que la estrategia que llevan a cabo los alumnos para
poder entender las palabras que desconocen, recurre a la informacion del contexto y
cotexto presente en los textos o en base a los conocimientos previos que tienen sobre

la temdtica.

En cuanto a la estrategia de identificar el terh86€% manifesté que la mayoria de
las veces logra hacerlo, casi en un mismo poreenegpresentado por el 35 % expreso
gue sélo algunas veces realiza esta accion, el 2ljd/siempre hacerlo y un 8 %
expresd la mitad de las veces logra identificateela; ver en anexos: Grafico 1.3.

Identifica el tema, pag.85.

A partir de estos datos y de la observacion, seessajue la mayor dificultad que
presentan los alumnos es encontrar un conceptergglebe la informacién que estan

leyendo en el parrafo.

Respecto a la estrategia de identificar los pasradb54 % expreséd que siempre logra
hacerlo, un 18 % dijo hacerlo la mayoria de lagseun 16 % la mitad de las veces y

el 12 % algunas veces; ver en anexos: Graficadehtifica los parrafos.86.

Si bien, se evidencia que la mayoria de los estudiantes identifican los pdrrafos, como
se dijo anteriormente, la dificultad radica principalmente, en tematizar esa
informacion, por lo tanto este es otro indicador de que los estudiantes presentan
inconvenientes en el momento de entender, es decir, al realizar inferencias como la

generalizacion con el fin de comprender lo que dice el autor.

Referido a la estrategia de extraer las ideas m@ggriantes, el 44 % dijo que siempre
lo hace, el 20 y 23 % expresoé la mayoria de lasssbacerlo y la mitad de las veces,
respectivamente; en un menor porcentaje, repretepiar el 13 % manifesto algunas

veces hacerlo; ver en anexo: Grafico 1.5. Iderdifias ideas importantes, pag.86.



Los datos indican que menos de la mitad de los alumnos logran identificar las ideas
principales, lo que se puede afirmar es que esta situacion es la que no favorece a que
los estudiantes puedan entender de manera mads fdcil lo que dice el texto, pues no
pueden desarrollar inferencias como la seleccion o supresion de ideas; esta dificultad
podria obedecer a que los estudiantes no pueden identificar lo que es mds relevante
en el texto ya que no tienen conocimientos previos que le permitan acomodar y
asimilar la nueva informacion, como sefiala Piaget (1981); y es asi que carecen de
habitos de lectura que les permitan tener un conocimiento mds amplio sobre

diferentes temas.

En cuanto a la estrategia de relacionar las ideadver a escribir de manera diferente
pero expresando lo mismo (resumen), el 40 % maddifeacerlo la mayoria de las
veces, un 25 % dijo siempre hacerlo, el 19 % expadgunas veces y el 16 % dijo

hacerlo la mitad de las veces; ver en anexos: ¢réh. Realiza resumen, pag. 86.

Segun estos datos menos de la mitad logra redactar un resumen, esto evidencia que
los estudiantes presentan dificultades en la comprension y es, un indicador que la
mayoria de los estudiantes presentan inconvenientes en alcanzar las capacidades
bdsicas que se espera que desarrollen en el drea de Lengua y Literatura en tercer afio

del nivel secundario, tal como explicé la docente durante la entrevista.

En cuanto a la pregunta referida a qué es compremndexto, se enunciaron los
siguientes comentarios:

» “Saber sobre que trata el texto”.

* “Entender lo que dice”.

* “Entender las ideas del texto”.

* “Leer muchas veces”.

* ‘“Leer e interpretar, sacar ideas claves”.

* “Leer bieny leer las veces que sea necesario patander lo que habla”.

» “Entender lo que trata de exponer o decir”.

» “Para mi comprender un texto es leerlo bien, satkequé se trata, reconocer

las ideas principales y saber qué clase de texto es
* “Entender todo el texto y saber expresarlo”.

* “Entender el texto”.
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* “Poder aprender y entender”.

* “Entender y saber lo que dice”.

* “Poder entender y aprender sobre las cosas quediabl

» “Es comprender lo que quiere decir y expresar”.
Estas frases llevan a interpretar que la mayoria de los estudiantes son consientes de
cudl es la importancia y finalidad de la comprension de textos, una de las capacidades

que se busca que desarrollen en diferentes niveles de la escuela secundaria.

También aparecieron ideas como:

* “Yo pienso que comprender un texto es saber comuerza y termina

para responder las preguntas.”

» “Saber entregar un trabajo y terminar para entrefar

» “Leer el texto y responder todas las preguntas”.

» “Conocer el texto para responder las preguntas”.
Se interpreta que muchos estudiantes piensan que la compresion de textos solo se
limita a responder preguntas, a hacer una tarea, a cumplir con lo que solicita la

profesora.

Respecto a la pregunta como describirian a un texpmsitivo, obtuvimos frases
como:
* “Un conjunto de palabras que tiene que tener searitid
* “Son los textos que tienen intencion de informar”.
* “Yo describiria como un texto de informacion parasdribir un tema en
comun o un problema”.
e “Son los textos que tienen la intencion de inforpté@nen una estructura y
pueden organizar la informacién como descripci@mparacién, secuencia”.
* “Son situaciones o conflictos que vamos conociemttavés de la vida”.
 “A los textos expositivos los describirias como eltps que sirven para
estudiar”.
» Los describiria como textos dificiles”.
* “Son los que exponen o describen algo”.
* “Son los que tienen la intencidn de informar”

* “Que son un poco dificiles para mi”



* “Los textos expositivos me cuesta entender y delario”

e “Lo describiria como bueno porque me ayuda a engeta que estoy leyendo

* “Aquellos textos que me ayudan a poder estudiar.

* “Alos textos expositivos lo describiria que nol@snismo que las noticias,

los cuentos, etc”.

» “Los describiria como los textos que describen”
Se observa que los alumnos no desarrollan pensamiento de abstraccion, capacidad
que Piaget (1981) sostiene que un estudiante debe desarrollar; a modo de ejemplo
podemos citar el comentario de uno de los encuestados: “Un texto expositivo son
aquellos que exponen algo”. Podemos ratificar esta reflexion puesto que la mayoria
no respondio a este item y las respuestas que obtuvimos no fueron los esperados; a
pesar de que nombraron las diferentes organizaciones que pueden tener los textos
expositivos. Cabe sefialar que la docente remarco que la capagice se pretende en
los estudiantes de 3er afio, es el desarrollo dapacidad de comprension a través de
la lectura constante de textos con diferentes @argeaiones y no la mera repeticion de

teorias.

La mayoria mencion® conocer textos expositivos ooyanizacion: comparacion,
secuencia, causacion  descripcion, problema-saluci@demas, se obtuvieron
diferentes respuestas en cuanto a la dificultad spides presenta a la hora de
comprender un texto; algunas de las frases ex@sd$adron:
* “No me cuesta comprender porque la profe explicaclms veces y nos
acordamos para comprender”.
* “Me cuesta un poco nomas”.
* “Si me cuesta comprender, porque no sé relacionatéxtos”.
* “No me cuesta porque algunos textos son facilegsionder”.
» “Si, porque algunos me complican mucho”.
Afirmaron ademas que no utiliza técnica o recuiigida que les ayude a exponer un
texto expositivo, se obtuvieron ideas como:
* “Yo siempre pregunto a mi profe como hacer o rep@soni carpeta lo
dado en clases anteriores”.
e “No, no utilizamos ninguna técnica que nos ayudeomprender un

texto”.



“No conozco ninguna técnica.

“La computadora”.

* “La netbook”.

* “No uso ningun recurso digital porque esta en alvBgo técnico y no

me devuelven.”

* “No, nunca lo utilice”

» “La computadora y la carpeta”.
Estas dltimas expresiones de los estudiantes, aindigie existe una muy escasa
utilizacion de recursos digitales, aun teniendgaligble en su mayoria las netbook
provistas por el programa Conectar Igualdad; pdafto no se esta aprovechando el

uso de las mismas; como herramientas facilitadieasgprendizaje.
3* Fase: Disefio y aplicacion del proyecto didactico

Siguiendo la propuesta de la Metodologia de Tc#siAsistida, que consiste en una
estrategia de intervencion escolar orientada aepieel fracaso de los estudiantes en
las escuelas; en su afan de mejorar las didactiphsadas; y atender de manera
intensiva a los estudiantes que aun con el mejeramde los procesos de ensefianza
no manifiesten la totalidad de logros esperadosstéa sentido, en la tercer fase se
disefid un proyecto didactico orientado, que peémila planificacion concreta y
guiada de los ejercicios que fueron proveidossaalamnos. Para poder redactar el
proyecto la profesora selecciondé una unidad did&@atontemplada en el proyecto
anual de 3 afio referida a lectura y comprension de textos sifipos y al uso de
mapas conceptuales, tema que orienta esta invastigaA partir de los ejercicios
practicos desarrollados por los estudiantes y aoguia constante de la profesor se
intentod recuperar datos que nos permitieron proaance interpretar de manera mas
certera la experiencia que han vivido los estudgml hacer uso didactico de los
mapas conceptuales con la ayuda del recursoldi@iteapTools, para aprendizaje de
comprension de textos expositivos, y asi poder oredgr a los interrogantes
planteados en esta investigacion. El nicleo déaapie se siguié con esta propuesta
didactica fue: la aplicacion de Secuencias Didastidetalladas de caracter modélico
centradas en el desarrollo basico de capacidad€Sodgrension Lectora, trabajo
individual y con otros con el fin de que el alunmeeda construir su conocimiento y

alcanzar asi un aprendizaje significativo.



La implementacién del proyecto didactico fue igeraltodas las divisiones d& ario,
tanto los instrumentos como el proyecto didactierdn aplicados durante el horario
escolar, respetando los dias en que los alumnosntiéa asignatura Lengua y
Literatura, a saber: los dias martes, miércolegmgs. Cabe sefialar que el trabajo de
campo se llevo a cabo en el ambiente natural dal@n los sucesos imprevistos y
distracciones habituales, que tanto docentes cdunanas experimentan diariamente.
La implementacién del proyecto se llevdo a cabo eatro clases, detallados a

continuacion:

Clase 1:La profesora ingreso al aula, saludé a los alwngaoienes se pusieron de
pie para responder al saludo de la docente. Lesbirgie iban a dar un nuevo tema:
los mapas conceptuales, para lo cual les pidiésguagrupen, que los integrantes no
debian ser mayores a cinco por grupo; les solg por grupo colaboraran con las
monedas para sacar fotocopia del material de BectDespués de transcurrir 20
minutos, y todos organizados en grupos y una copiacada grupo, les pidi6 que
lleyesen el material de lectura suministrado, y cmiquen las técnicas de
comprension de textos que conocen, les recorddemi@n 30 minutos para realizar la
actividad. Finalizado el tiempo indicado, la praieshace preguntas a los alumnos,
por ejemplo: qué es un mapa conceptual, como s&rage; ante estas preguntas, el
integrante de un grupo dic#n el texto dice que, un mapa conceptual es unaara
de extraer ideas principales’btro estudiante manifiesta quem*mapa conceptual es
una red de conceptos que van de lo general a Idiquéar”; respecto a la otra
pregunta, un estudiante exprefdn mapa conceptual se hace teniendo en cuenta tres
elementos, los conceptos, las palabras de enldas proposiciones”ptro estudiante
dice: “Para hacer un mapa se debe jerarquizar los coneeptoniveles’La docente
les dice que le pareci6 muy buena la interpretacjéa hicieron del texto y les
pregunta si alguien tiene alguna duda o inquiededpués de un silencio...la docente
les recuerda que repasen para la proxima claseleido en el dia, puesto que

seguirian con el tema.

Clase 1I: Es preciso sefialar que en tres divisiones se lgamzar satisfactoriamente
el objetivo definido para la clase Il; no ocurrad $ituacion en una division, donde los
alumnos manifestaron una apatia durante toda #e.cl continuacion se pone de

manifiesto lo sucedido en las tres primeras divisg
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La docente ingreso al aula, realizo el saludo babitos alumnos respondieron de pie.
Posteriormente la docente escribié una serie deidades en el pizarron; ver en
anexos: Actividades Clase 2, pag.99. A los diezutom de finalizar la escritura de la
consigna de trabajo, preguntd a los estudiantgs siopiaron toda la consigna; la
profesora pide a los mismos que hagan silencio, lggae las consignas de trabajo
individualmente y que manifiesten dudas, si lasesen. Esta clase tuvo la finalidad
de entrenar a los estudiantes en la construcciamagas conceptuales, para lo cual
debian encontrar la pregunta de enfoque, es unarenguoe se los invitaba a inferir de
acuerdo a los conceptos que leian en la pizarrbase a esto, debian jerarquizar las
ideas de lo més general a lo menos inclusivo, aguimportante los conocimientos
previos que tenian los alumnos respecto a la argeidin de una planta que ven a
diario en la realidad, una vez establecidas lai@hes y jerarquias de los conceptos,
debian representar la informacion en un mapa ctmalepFinalizado el tiempo
indicado por la docente, pasa por cada grupo daveonstruccion realizada, hechas
las correcciones correspondientes a cada uno; apitteintegrante de cada grupo que
pase a graficar en la pizarra una parte del magacqustruyeron; ver en anexos:
Imagen.lll.16.Clase2.Modelo de mapa construido Ipsrestudiantes, pag.102; una
vez que terminaron de graficar el mapa en la @zaoticitd que otro integrante de
cada grupo lea en voz alta alguna proposicion dabanun estudiante empezé,
expresando: “Las plantas tienen Tallos”, otro agrégos tallos tienen hojas que son
verdes”, el tercer estudiante afadio: “Las plantasen raices y las raices tienen
bulbos”; etc. Asi fueron manifestaron las unidaske®anticas que iban armando, una
vez finalizada la lectura del mapa, la docentestitsi que lean en sus casas articulos
de interés personal para que vayan mejorando faréeg la comprension de lo que

leen.

Siguiendo la misma consigna de trabajo, en unasidivi los estudiantes no

construyeron el mapa conceptual. A continuacioteseribe la situaciéon ocurrida:

En una division donde la cantidad de alumnos ptesesran 15 no llegaron a realizar
la actividad; transcurrido los 25 minutos de lsselda docente construyo el mapa en
el pizarron (Imagen.lll.17.Clase2. Modelo de mamanstruido por la profesora,

pag.102) y les pidié que en un tiempo de 15 minptessen en las posibles palabras
de enlace. Finalizado el tiempo, solicitd a cadgpgrque compartan en voz alta las

proposiciones que armaron; de acuerdo a las palal@aenlace que determinaron.



Este tiempo de socializacion duré 38 minutos. Qadol este momento, la profesora
dijo a los estudiantes que repasen sobre la cacgirude mapas conceptuales y dio
por cerrada la clase.

En esta primera aproximacion, se visualizo que los estudiantes pudieron construir su
mapa de forma individual y grupal, en el momento en que cada integrante de un
grupo iba graficando en la pizarra, los demds se mostraban muy motivados; ademds
se observé un acompafiamiento constante de la profesora con sus estudiantes en la
realizacion de la actividad; ver en anexos: Imagen.lll.18.Ejemplol.Mapa
Conceptual/Cuento Policial, pag.108e aprecié que los estudiantes muestran
dificultades para inferir, relacionar y jerarquizar conceptos, e inclusive teniendo
construido el mapa conceptual, se les dificulta leer la informacion plasmada en la
misma, como armar las proposiciones, todas estas dificultades se evidencia en una

escasa comprensiony pensamiento de abstraccion en los estudiantes.

Ademds sefalamos que la experiencia demuestra que la falta de disciplina y
motivacion son unas de las constantes que se ponen de manifiesto diariamente en las
aulas, y es unos de los motivos por los cuales los alumnos no logran concentrarse en

la realizacion de las actividades que se les plantea.

Clase 3: La docente ingresé al aula, realiz6 el saludo babitlos estudiantes
saludaron, se ubicaron en sus lugares; la praesoace un repaso sobre textos
expositivos, en la pizarra iba anotando las idessiljan diciendo los estudiantes, lo
que recordaban, mencionaron las caracteristicastedgb policial que venian
trabajando. Seguidamentesolicité a los alumnos que se organicen en grapa,
integrantes no superior a cuatro, una vez orgaogdds presentd el texto expositivo,
titulado “Cuentos Policiales”, ver en anexos: Textpositivo seleccionado, pag. 99.
Cabe sefialar que el texto expositivo que trabajarere organizacion explicativa vy,
fue extraido de Lengua I, Practicas del Lenguajeevdmente Santillana de Ballanti,

Delgado, Agostino, Pérez y Toledo.

La profesora pide a los estudiantes que lean db tgxque elaboren un mapa
conceptual, les recomendd que revisen lo dado elasa anterior y que manifiesten
las dudas que tuviesen, pasado los 40 minutosaakign para hacer la actividad, se



realizd una puesta en comun. Algunos mapas codsfryiueden verse en anexos. La
profesora solicitdé a un integrante de cada grupe gume y lea en voz alta las
proposiciones en base al mapa conceptual querggesin, algunas proposiciones

gue mencionaron los alumnos fueron:
» “El género policial se origina en el siglo XIX".

e “El género policial tienen reglas, que consisten: quistas, detectives y

misterios”.

e “El género policial puede ser de dos tipos: el pdl clasico y el policial

negro”.

Finalizada esta instancia pidi6 que manifestara) ditdas o realicen aportes. Las
dudas que surgieron fueron respecto, a los comsgtpara unir los conceptos. La
profesora contestd las diferentes preguntas dedagliantes. Antes de finalizar la
clase, la profesora solicité a los alumnos qué&drasu netbook para la proxima clase,
puesto que van a trabajar con un programa digiiales permitira construir los mapas

conceptuales.

En base a lo observado se puede afirmar que efectivamente a los estudiantes se les
dificulta extraer las ideas principales, encontrar las palabras claves o conceptos,
jerarquizar las ideas, escribir los conectores para relacionar las ideas, expresar la

informacion expuesta en el mapa conceptual.

Clase 4:La docente ingreso6 al aula, saludo a los estudiafde mismos puestos de
pie responden el saludo. Cada uno se ubicé engam, la profesora tomé su planilla
de control y siguiendo la lista fue registrandoeqess trajeron la netbook. Algunos no
llevaron; la profesora les pregunté el motivolguaos respondieron que ya no tenian
porque se les descompuso, otros que tenian bloggigaglgunos manifestaron que lo

tenian en el servicio técnico.

Considerando la situacion, la profesora, les pgli@ se reunieran en grupo, con
integrantes no mayor a 4 y que al menos 3 alunteagan la maquina. Organizados
de esta manera, la profesora explico que es etgra CmapTools, para qué sirve,

escribié en la pizarra los pasos para ingresagairso; les pidié que lean lo escrito y



gue siguieran los pasos para ingresar al programae completen el formulario para
poder activar CmapTools. La docente verificO qu#adategrante de los grupos haya
activado el software educativo, a cada grupo lestmdo el entorno de trabajo del
programa, los recursos que pueden agregar (popkjeagregar imagenes o videos),
les indic6 cOmo empezar a crear un mapa, comaredifinalmente guardar. El
mayor inconveniente que se presentd en esta eleparastrar la flecha para crear un
nuevo concepto, hasta que con varios intentoepatiacerlo. La creacion del mapa
conceptual en el programa duré dos clases, und aeit@utos y otra de 40 minutos.

Ver en anexos: mapas conceptuales construidosl ceaueso digital, pag. 106-107.

Se observo que los alumnos construian motivadosnsasas conceptuales en el
recurso digital. Algunos estudiantes, por iniciatpropia indagaban el recurso, por
ejemplo sin que la profesora les explicara aurselde la ventana estilos, empezaron a

utilizar la ventana y cambiaban la apariencia densapas.

Finalizada esta etapa la profesora, realizé pregwstbre el texto, por ejemplpQué
es un cuento policial? ¢Cuales son los tipos quems®cen? ¢Qué caracteristicas

presentan cada uno@tc. Algunas respuestas a estas preguntas fueron:

* “Un cuento policial es una narracion sobre un migtedonde el investigador

en base a las pistas que tiene debe resolver el'cas
» “Los tipos que se conocen son el policial clasica pegro”
* “En el policial clésico el detective colaborara ctenpolicia”.
* “En el policial negro el detective apela a la vialga”.

También a algunos integrantes de los grupos lésitéodjue lean una parte del mapa
conceptual, es decir, que compartan algunas pposs que visualizaban. Algunas

de las cuales fueron:
v" “El género policial desarrolla los misterios dellde y de la investigacién”.

v “En la investigacién el detective es un intelectiuas el protagonista,

reconstruye hechos y analiza pruebas”.



v' “Los componentes del género policial son las regtage son el misterio, las

pistas, el investigador y la solucién”.

Transcurrido este momento, la profesora preguntasaalumnos que les parecio
CmapTools. Algunas respuestas de los estudiantesrfu

v' “Me gusta porque pude hacer en menos tiempo el thapa

v' “Esta bueno porque mi mapa quedé mas lindo”.

v" “No me gustd que cuando quise borrar una letra geborré todo el

concepto”.

Finalizado los comentarios, la profesora les dbitos traten de no faltar la
préxima clase porque tendran una pequefia activisialore lo que trabajaron hasta
ahora”; y dio por terminada la clase del dia.

Se observo que los alumnos sin mirar sus mapasmes$gn con sus propias palabras

las preguntas, otros pudieron redactar las propimsies y compartir en la clase.

En la clase siguiente cuyo modulo fue de 40 minetosada division, la profesora
entrega una actividad impresa a los estudiantesdm mle autoevaluacion; las mismas
consistieron en preguntas cerradas y abiertase slabrexperiencia vivida en el
proyecto y que debian mejorar en la comprensiotexi® y en la construccion del
mapa. En la parte de Anexos se pueden ver algumaesvaluaciones desarrolladas por
los estudiantes, pag.106-108. En un didlogo camdfesora, la misma mencioné que,
la mayoria de los estudiantes en las autoevaluegiaespondieron que Su
compromiso con este proyecto fue parcial, que sieraportaron al grupo de acuerdo
a sus posibilidades, que a veces respetaron tesgoas de trabajo, que expresaron
gue el aspecto de la comprensién lectora que miejoffae la lectura, identificar los
conceptos, a repasar los pasos de comprensioregienvhaciendo. Ademas la misma
comentd que las ideas que mas sobresalieron eriocaato que los estudiantes
opinaban respecto a su aprendizaje fueron:
v' “Aprendi que podia terminar el trabajo por si sola”
“Al trabajar con otros podemos hacer un buen traijaj

v

v' “Cuando se trabaja solo es mas dificil hacer ladat.

v' “Aprendi como se hace un mapa conceptual correctaeie
v

“Que en el trabajo con otros todos nos podemos ayud



4° Fase: Encuesta después de la aplicacion del usdactico del mapa conceptual

y de su construccion en CmapTools.

Finalizada la fase de desarrollo de los ejercismsealizd una encuesta para saber la
opinion de los alumnos respecto al uso del mapaeginal y de su construccion a

través de Cmaptools. Se realizaron preguntas abigrterradas.

Ante la pregunta sobre por qué creen que es iamertqgue aprendan a construir
mapas conceptuales en el area de Lengua y Litaratas comentarios de los

encuestados fueron los siguientes:

“Para poder hacer y entender bien los textos y sd@sideas principales”.
“Para aprender todo el afio”.
“Creo que es importante porque a la hora de rerfdailita mas estudiar”.

“Porque creo que el mapa te ayuda a leer mejorexid”.
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“Es importante a aprender construir mapas concefgsgorque ayudan a
entender mejor el contenido del texto”.

“Es importante porque ayuda a sacar lo mas faai§ ideas principales”.
“Para comprender mejor un texto”.

“Para comprender de lo que habla el texto”.

“Para poder entender textos”.

“Para poder leer y comprender mas el texto”.

“Porque ayuda a repasar los pasos para comprendaetexto”.

“Porque asi podemos entender el texto sin problémas

“Porgque puedo entender el texto”.

“Para simplificar la informacion de otras materias”

“Ayuda a describir o explicar lo que dice el textero con pocas palabras”.
“Ayuda a realizar la tarea”.

“Porque me ayuda a razonar y analizar textos a ffotu

“Para aprender hacer y construir mejor una oracian”

“Para saber de qué habla el texto”.

“Es importante para aprender a razonar mejor y argwender los textos”.

“Me ayuda a comprender mejor la informacion”.
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“Creo que es importante porque asi puedo comprenugjor la idea del texto

y es mas facil la lectura”.
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v' “Creo que es importante porque asi sabemos usardate y asi entender el
texto”.

v/ “Es importante para comprender mejor el texto yaastudiar en algunas
materias”.

v' “Creo que es importante para comprender mas bieiexb”.

<

“Para extraer las caracteristicas principales dekto”.

v' “Es importante porque sintetizamos y acomodamasds importante de

dicho texto”.

v' “Es importante aprender para utilizar en otras asfa

v' “Para poder saber la funcién de cada significado”.
La interpretacion que se atribuye a estas frasegueslos estudiantes reconocen la
utilidad que tienen los mapas conceptuales; pugsla mayoria sostiene que esta
forma de representar graficamente la informacios kyuda a poder entender o
comprender el contenido del texto a través de d¢auta y seleccion de las palabras

mas importantes del texto, a estudiar en otras rizggelos permite razonar.

En relacion a la pregunta ¢ Los mapas conceptuabpgitiaron a comprender mejor el

contenido del texto? Los datos obtenidos fueromsiggientes:

Més de la mitad (71%) respondié que si, mas deidatz parte (27%) respondio el
mapa conceptual no le ayuda a comprender un teds; no respondieron a la
pregunta; ver en anexos: Grafico I1.7. Los mapasceptuales ayudan a comprender

un texto, pag.87.

Los datos indican que la mayoria respondio que efectivamente los mapas
conceptuales le ayudaron a comprender mejor el contenido del texto y asi repasan las
estrategias cognitivas que desarrollan en la comprension de textos, como asi también
se registro las expectativas que tienen en cuanto a que este recurso les permitird

estudiar en otros espacios curriculares.
Fundamentaron sus respuestas, expresando:

v' “Me ayudaron porque entendi el texto”.
v' “Porgue sacas lo mas importante y se entiende eyenido varias veces”.

v' “Porque me ayudaron a entender el texto, es f#dil y necesario”.



v' “Ayuda a comprender mejor porque el texto lo resuyngacas lo mas
importante”.

“Porque es practico, facil y sencillo”.

“Porque puedo entender mejor con el resumen”.

“Porque sintetizamos el texto. Ayudando a enterdlézxto”.
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“Los mapas conceptuales me ayudaron a comprendgirrakecontenido de
un texto porque entendi lo que decia”.

“Me ayudd a resumir el texto, sacando lo mas intgite”.

“Porque sacamos lo importante del texto”.

“Si porque entendi lo que decia el texto”.

“Me ayuda a comprender mas el texto”.

“Porque se entiende mejor”.

“Pienso que me ayudaria a exponer”.
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“Porque me sirvio para comprender mejor un textalicando los conceptos

mas importantes del texto”.

v' “Si, porque pude responder las preguntas que laizmofe sobre lo que decia
el texto”.

v' “Si porque al leer varias veces, puedo sacar l&agimas importantes y

aprender eso”.

“Porque pude explicar a la Profe. lo que deciaesitb”.

“Porque entendi lo que decia el texto, despué®édeMarias veces”.

“Porque una vez leido varias veces, sacamos loimpsrtante”.

“Porque es como un resumen y es mas corto el texto”

“Porque nos dice el principal del texto. Marcandslideas principales”.
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“Porque dice lo mas importante en un esquema”. ¥ial@puedo recordar

facilmente lo que tengo que estudiar”.

A continuacion se enuncian las respuestas refeaidi@scribir como elaboran un mapa

conceptual, es decir los pasos o0 estrategias querspara su construccion.

v “Leo el texto, separo en parrafos, sacamos las Ipaa importantes y
resumimos para poder hacer el mapa conceptual”

v' “Leyendo el texto, escribiendo los titulos, iddn#f los conceptos y organizar
las ideas”.
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“Leo el texto, separo en parrafos, hago un resumehtexto sacando lo mas
importante y armo los cuadro”.

“Busco una pegunta de enfoque, luego se buscaidéas mas principales”.
“Leyendo el texto, preguntando a la profe si esenlo mal lo que estoy
haciendo, y fijandome bien en el texto para busdgo importante en el
texto”.

“Primero leo el texto, identifico los conceptos s, organizo las ideas y
realizo el mapa conceptual”.

“Primero escribo el titulo y después sus caractirés”.

“Primero pongo el tema del texto, después sachflepara separar las
caracteristicas y poder describir el texto”.

“Haciendo los pasos de comprension lectora que i@éhé profe”.

“Haciendo los pasos: leer, sacar el mas importayngacar las palabras
claves”.

“Primero sacando el titulo y después las definigsh

“Sacar lo mas importante del texto”.

“Para construir el mapa conceptual tengo que teekeconcepto y la palabra
de enlace”.

“Empiezo leyendo el texto, separando los parrafasiendo los titulos cada
uno, marcar los mas importante”.

“Leo el texto y saco las palabras claves”.

“Leer atentamente el texto”.

“Para construir el mapa conceptual tengo que tealeconcepto y el enlace”.
“Leo el texto, busco las ideas claves, dibujo epm# luego pongo los
conceptos y enlaces”.

“Extrayendo del texto lo mas importante”.

“Leo, identifico los conceptos claves, después piralas ideas y por gréafico
el mapa conceptual”.

“Para construir el mapa conceptual tengo que teeleconcepto”.

“Leo primero el titulo, luego los conceptos (idgascipales) en forma de
oracion”.

“Leer el texto, ponerle titulo a cada parrafo, etahr las preguntas de
enfoque, subrayar los conceptos mas importantesjaiel mapa y formo

frases con significado”.
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“Colocar un titulo al mapa, sacar un flecha, esdrilo mas importante”.
“Primero escribo el titulo clave del texto, luegeceibo sus componentes mas
importantes, después saco flecha a esos compongnteEs empiezo a
describir”.

“Formo la pregunta de enfoque”.

“Poner un titulo, después sacar una flecha, ponéreelace, luego el
concepto”.

“Crear un titulo, sacar las palabras claves, lodages, los conceptos”.

“Lo desarrollo en forma vertical, en la parte supmr coloco los conceptos
mas generales y voy descendiendo por niveles, ma® especifico y menos
inclusivos”.

“Leer bien el texto y sacar las ideas claves”.

“Para construir un mapa conceptual sacamos las &lgaincipales, las
escribimos y luego con todas palabras pensamosnretituio que abarque
todo”.

“Escribo el titulo y nombro las principales caradiicas”.

“Leyendo el texto nuevamente”.

Estas frases y la observacion realizada indican que en la construccion de los mapas

conceptuales los estudiantes construyen su conocimiento realizando varias

inferencias como: seleccion —supresion, generalizacion, construccion; esto es en la

medida que el estudiante sea capaz de desarrollar y automatizar estas macroreglas,

mejorard la comprension de texto y esto se visualizard en base a las representaciones

grdficas de la informacion que hagan.

Ante la pregunta: ¢ Cuantas veces reelaboras tussncapceptuales?, los comentarios

fueron:

v

v
v
v

v
v

“Muchas veces porque nos confundimos y borramoshatemos de vuelta”.
“Una vez".

“Dos o una sola vez”.

“Hago primero en lapiz y pregunto a la profesoragyando todo esta bien
paso a tinta”.

“Dos veces, una en borrador y la version final”.

“Dos o0 una sola vez”.
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v’ “Las veces que sea necesario”.

v “Tres veces Yy a veces mas. Depende si el texés targo”.

v “Dos o tres veces”.

v “Incontable veces, siempre esta mal”

v “Depende, si uno entiende el texto una vez o smi@as veces”

v “Muchas veces elaboro mi mapa, hasta que la prafediga que esta bien”.

v “Cuando esta mal, hacemos otra vez hasta quebéstéel mapa conceptual”.

v “Muchas veces, hasta que esté bien”.

v “Depende, si es facil el texto. Con este textdateare 8 veces”.

v “5 veces mas 0 menos”.

v “3 veces maximo”.

v “3 04 veces”.

v “5 veces”.
Es importante el rol del docente como guia en la construccion del conocimiento de los
estudiantes, es asi que las correcciones que indican a los estudiantes sobre sus mapas
les permite a estos leer mejor el texto, corregir los errores ortogrdficos y
gramaticales, organizar el pensamiento, etc.
Existieron estudiantes que no respondieron laidzaohtde veces que realizan
correcciones a su mapa pero si confirmaron quezasalkorreccionesia falta de
argumentacion es otra capacidad que deben desarrollar los estudiantes.
Cabe sefalar que se observé dos respuestas gliareesaontradictorias por ejemplo,
el mismo estudiante ante la pregunta referida l&esa a cabo las correcciones, indicé
gue no realiza las correcciones pero en la pregltata, a como lleva a cabo esas
correcciones, respondio: “Muchagces porque nos confundimos y borramos y lo
hacemos de vuelta”. En otro caso, también un eatididijo que no lleva a cabo las
correcciones perois embargo, en la pregunta abierta sobre el protgedio que
lleva a cabo para corregir el mapa, manifestddolviendo a leer el texto y
comprendiendo y a la vez pensahdo

Los resultados relacionados a la pregunta ¢ Llevasbo las correcciones que hacen

atus mapas conceptuales?, fueron los siguientes:

Mas de la mitad (67%) de los estudiantes corrigenngapas conceptuales, menos de
la cuarta parte (27 %) indic6 que no lo hacen yatal de 6 % no respondio; ver en
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anexos: Grafico Ill.8.Alumnos que llevan a cabo tasrecciones de sus mapas,

pag.87.

Segun los datos que se observan la mayoria respandéd si lleva a cabo las
correcciones a sus mapas concpetuales , este @lagtode verificar a través de las
preguntas, ¢ Cuantas veces reelaboras tus mapa&pti@ies?, las respuestas a esta se
mencionaron mas arriba y ¢ Como realizas las coorees a tu mapa conceptual?; las
respuestas a esta pregunta fueron:

v' “Leyendo y mostrandole a la profesora”.

v “Lo corrijo con la profesora o con mi grupo”.

v' “Sélo lo leo de nuevo para ver si lo hicimos bien”.

v/ “Haciendo, leyendo y mostrandole a la profesoraigosaber si esta bien o

mal”.

<

“Vuelvo a fijarme y hago de nuevo”

<

“Las correcciones de mi mapa conceptual lo realicscando mejor las
palabras claves”.

“Vuelvo a fijarme y lo hago de nuevo”.

“Leyendo el texto nuevamente”.

“Leyendo el texto y borrando lo incorrecto”.

“Borrando lo que no corresponde”.
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“Solo vuelvo a copiar y copiar todo para que queadelijo y vuelvo a corregir
lo que esta mal”.

“Corrijo con la profesora o con mi grupo”

“Mostrandole a la profesora”.

“Leyendo de vuelta o pidiendo ayuda a la profesora”

“Re-leyendo el texto y buscando los enlaces”.

AN N NN

“Llevo a cabo las correcciones de los mapas coneaps re —leyendo el
texto.

“Borro todo y hago de vuelta”.

“ Re-leyendo el texto”

“Borrando lo que esta mal, re-leyendo el texto Wwiendo a escribir”.
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“Realizamos las correcciones cuando la Profe. djoe falta interpretar mas y
cuando leemos y nos damos cuenta que esta mal”.

v' “Borro todo lo que esta mal y hago la autocorreatio
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v" “Volviendo a construir mi mapa y mirando mis errste

v' “Re-leyendo el texto y viendo lo que escribi emapa y si tiene sentido y le
consulto a la profesora”.

v' “Preguntandole a la profesora y volviendo a rehdcer

v “Vuelvo a leer el texto y busco de nuevo las idaascipales”.

v' “Vuelvo a leer el texto y corrijo lo que la profeerpone”.

Ante la pregunta ¢ Qué aspectos del mapa concéptpadvocan mas dificultad? Las
respuestas mas relevantes y que aparecieron cofmaoasncia fueron:

v “Cuando el texto es largo o las ideas estan todgsmsadas”.

v “Cuando el texto es largo se me complica mas”.

v En ordenar las ideas”.

v’ “Sinceramente me dificulta todo pero trato de pregw una y otra vez hasta

entender mas o menos”.

v “Algunas palabras que no entiendo”.

v “Sacando y poniendo flechas”.

v “Buscar las palabras claves”.

v “Ninguno porque entendemos lo que explica la profas

v “Explicar, cuando pide la profe que lea”.

v “Volver a leer el texto, borrar lo incorrecto y war a escribir bien los

conceptos o lo que me equivoqué”.

v “Relacionar las ideas”.

v “Sacar las ideas principales”.

v “Relacionar las ideas, subrayar las ideas mas intpotes”.

v/ “Armar las proposiciones es lo que mas me cuesta”.

v’ “Encontrar los conceptos”.

v “Pensar en las palabras de enlaces que tengo cg@iter”.

v “En desarrollar las caracteristicas”.

v “Los enlaces y la pregunta de enfoque”.

v’ “Palabras de enlace”.

v “Me provoca dificultad armarlo y comprender el texdi es medio dificil”

v’ “Haciendo de nuevo”.



Con respecto a estas dos ultimas preguntas, eralfaseespuestas de los encuestados
y a la observacion realizada los estudiantes las@mones mas frecuentes que debian

hacer se eran por motivos de:

v Exceso de informacidn, escribian secuencias lineales de eventos, donde no se

evidenciaba la relacion de lo mds general a lo especifico.
v Eran representaciones grdficas ilégicas, sin una estructuracién adecuada.

v’ Presencia de conceptos aislados que no permitian una interrelacién entre

ellos.

v Existencia de relaciones confusas entre conceptos que impiden encontrarle

sentido y orden Iégico al mapa conceptual.

Referida a la pregunta, aprendiste a usar el pmgr&mapTools?, los resultados

obtenidos fueron:

Mas de la mitad (58 %) si aprendié a usar el CmalsJanenos de la cuarta parte
(16%) no aprendié a utilizar el recurso y un poc@srde la cuarta parte (26 %) no
respondieron a la pregunta; ver en anexos: Gréfich Estudiantes que aprendieron

a usar el CmapTools, pag.87.

Si bien la mayoria aprendié a usar el programa Joalg; podemos sefialar varias
dificultades que tuvieron los estudiantes en eldedaecurso:
v' “Se me present6 la dificultad de sacarle las flecparque el mapa conceptual
no lleva flechas”.
v' “Cuando escribimos mal una letra y queremos bosarborra toda la
palabra”.
v' “Se me complicé sacar las flechas y ponerle color”.
v' “La primera vez, no podia abrir; podia entrar y emtrar el programa pero
no podia abrir pero después con la ayuda de lagsbpude y me resultd
complicado primero y después muy facil”.
v" “Primero no entendia y después lo practique en caea el colegio y aprendi

a usar’.
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Las actitudes de los estudiantes ante la reelaboracion de sus mapas conceptuales y
las dificultades que mencionaron tener en el uso de CmapTools son situaciones
normales que se encuentran en un proceso de aprendizaje y se enmarca en la teoria
de aprendizaje de Thorndike, denominada Ensayo y error. Por lo tanto en las
instancias donde el sujeto construye su mapa conceptual, muestra a la docente, esta
realiza observaciones al producto para que corrija. El aprendiz decide corregir los
errores, y mostrar nuevamente a la profesora, son procesos que repetidos varias
veces automatizan las técnicas de lecto-comprension, a la vez mejoran la

comprension y el aprendizaje.

Respecto a la pregunta ¢ Qué habilidades o destitegagollaste con el uso de

CmapTools? Las opiniones que se obtuvieron fueron:

“Desarrollé los mapas conceptuales”.

“Aprendi a armar un mapa conceptual que me sirveparias materias”.
“Conceptos”

“Como ir sacando los conceptos y armando los regtdos”

“A escribir mas rapido en la compu”.

“La habilidad es la sintesis del texto”.

“Pude sintetizar, organizar y relacionar mejor ladeas”.
“Entender el texto”.

“A construir el esquema o0 mapa conceptual”.

“A desarrollar mejor la actividad”.

“Repase las técnicas de comprension de texto”.

“Construir el mapa conceptual de manera mas seagiltapida”.
“Dandole un buen aspecto”.
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“Crear el mapa y poder editarlo facilmente”.

<

“Fue lindo compartir el mapa en el grupo desde tanpu”.

La mayoria de los estudiantes mencionaron que con el uso de CmapTools,
construyeron sus mapas de manera mds rdpida y fdcil, mejoraron en la velocidad de
la escritura en la netbook, se sienten mds motivados a aplicar las técnicas de lecto-
comprension y manifestaron que el aspecto del mapa es mucho mejor construyendo

en el recurso.



Existio dos casos en que los encuestados no ven de manera positiva el uso de
CmapTools, en tales casos las acotaciones de und*8ieprendi a usar CmapTools,
pero es mas complicado hacer en el programa gqua boja; sinceramente en la hoja
es mas facil y mas practico. Con la net hay masatisiones que en la hoja”; y el
otro estudiante expreso: “No sé, creo que ningunas facil es hacer en la hoja que

en CmapTools.

Hubo un estudiante que responds:recupero mi compu, de una le digo a la profe
gue me ensefie y lo usoEl estudiante manifiesta su interés de querer elsacurso
digital pero como se observo y segun los datos recupesdesta encuesta varios
chicos tienen en el servicio técnico sus maquinaaryo tanto es mucho el tiempo de
espera para recuperar y hacer uso de las mismasstE sentido, hubo estudiantes
gue no pudieron experimentar el uso del recursensentraron frases tales como:
v" “No pude aprender a usar porque mi netbook no fonaiy esta en el servicio
técnico”.
v" “No pude aprender a usar porque mi netbook no fonaiy esta en el servicio
técnico”
v" “No pude usar el programa porque mi netbook estgcdmpuesta”.

v" “No pude usar el programa porque mi netbook est&le@cnico”.

Referida a la pregunta: CmapTools, ¢te faciliteolastruccion de mapas
conceptuales? , los resultados obtenidos fueron:

Mas de la mitad (54%), manifestd que el recursdaalites facilité la construccion de
sSus mapas, un poco mas de la cuarta parte (27 ¥8spondio a la pregunta y menos
de la cuarta parte (19%) dijo que el recurso néadditd la construccion; ver en
anexos: Grafico IV.10. Estudiantes a quienes elmals facilito la construccion del
mapa, pag.88.
Estos ultimos resultados fueron ratificandose @esale la pregunta ¢De qué manera
CmapTools te facilita la construccion de mapas eptmles? ¢ Lo seguirias usando?,
se obtuvo los siguientes comentarios:

v' “Me facilita construyendo bien y lo seguiré usando”

v' “Lo seguiria usando para la materia de Lengua”.
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“Si me facilita, cuando uso el CmapTools hago enasdiempo el mapay
puedo corregir mas rapido lo que esta mal”.

“Es mas facil hacer el mapa conceptual en CmapT,dolseguiré usando”.
“Me facilita que ya tiene el cuadro y yo lo tengaegmover y escribir”.

“Lo seguiria usando. Si me facilita, ademas la psafra nos ayuda y nos
explica”.

“Si lo seguiria usando porque es mas comodo reaktamapa”.

“Me facilita en los borrones, no queda marcadoi losusaria porque es mas
copado”.

“Yo lo seguiria usando porgue es mas rapido”.

“Si lo seguiria usando en Lengua”.

“Es mas organizado”.

“Lo seguiria usando porque es mas facil hacer epenaon CmapTools que en
la hoja”.

“Me facilita de no hacer en mi carpeta, es mas dipen la netbook. Lo
seguiria usando para estudiar”.

“Lo seguiria usando porque es muy interesante usatecnologia en la
escuela hoy en dia”.

“Te da cuadro de construccion, eso facilita el tagdoy se termina mas rapido
la tarea”.

“Lo seguiria usando en otras materias”

“Lo seguiria usando, no me aburre”.

“Me facilita en comprender y entender el texto.deguiria usando porque me
gusta”.

“Me ayudo a construir mas rapido y que no se vemndorrones”.

“Voy a seguir usando para comprender el texto”.

“Lo seguiré usando para construir los mapas conuoafis y en la
comprension de textos”.

“Me ayuda mucho porque cuando me equivoco lo puesnloegir facil y
rapido”.

“Me facilita en colocar las ideas en el lugar queresponde”.

La interpretacion que se hace a estas respuestas es que para la mayoria de los

estudiantes el programa CmapTools fue considerado un recurso util para fortalecer su



aprendizaje; ya que les facilito la construccion del mapa conceptual, y en este sentido

lo caracterizan como un recurso de fdcil utilizacion, por lo que no tuvieron grandes
dificultades en su utilizacién. Sin embargo, hubo dos encuestados que no considerar
atil la herramienta, puesto que efectuaron comesta&omo “La verdad no me
facilita en nada para mi, es lo mismo que hacerloheja y lapiz”, “Para mi es

complicado usar CmapTools”.

Asi mismo, a modo de que reflexionen sobre sugsmade aprendizaje en la
comprension de textos expositivos, se les pregugite tendrian que mejorar el
desarrollo de esta capacidad, las frases obtefudemn:
v' “La atencién porque soy muy distraido”.
“Deberia concentrarme mas”.
“Seleccionar lo mas importante”.
“Colocar los enlaces”.
“Leer mas y prestando mas atencion”.
“Tendria que mejorar a interpretar”.
“Leer mas”.
“Los conceptos”.
“Identificar las ideas claves”.
“Extraer las palabras del texto”.
“Usar las flechas”.
“Tendria que mejorar la busqueda de las palabras/ek”.
“Leer e interpretar todo”
“Leer varias veces el texto”.
“Tendria que atender mas lo que explica la profesor
“Leer y buscar los conceptos”.
“A leer las indicaciones y buscar los conceptos”.
“Tendria que mejorar a interpretar”.
“En saber relacionar las palabras”.
“Mejorar la atencion”.
“La lectura y la concentracion”.
“Que tengo que leer diez veces para comprender”.

“Tendria que mejorar la lectura”.
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“Me cuesta acomodar cada palabra clave en su lugar”



“Deberia mejorar la interpretacion del texto”.

“Tendria que mejorar la lectura o la comprensiontd&to”.
“Tendria que mejorar a resumir un texto”.

“Pensar y organizar”

“La atencion”

AN N N NN

“La lectura”.

v “Ildentificar las caracteristicas del tema central”.
Teniendo en cuenta estos comentariosnayoria expresa que deberian mejorar en la
lectura, en prestar mds atencion, en seleccionar las ideas mds importantes del texto,
en encontrar el concepto que englobe la idea que estdn leyendo, es decir en la
generalizacion y construccion de palabras.
También aparecieron comentarios, como: “Todaviaprendi a hacer solo los pasos
porque falto mucho”, “ En mi caso debo mejorar @tot; estas frases indican que
estos estudiantes como consecuencia de sus falta tienen que reforzar su comprension
textual; pero al mismo tiempo se interpreta que existe una ausencia del
acompafiamiento de los padres o adulto mayor, es decir que les guien en su proceso
de ensefianza aprendizaje, si bien esto obedece a otras y variadas causas, que en este

caso no es tema que guia la presente investigacion.

5° Fase: Entrevistas a algunos estudiantes

En la 5ta fase se realizé una entrevista (ver exam Entrevistas a los estudiantes:
pag.92) a cinco estudiantes con la intencion deordrer nuevos datos que

contribuyan a la interpretacion realizada en bdse@alidad estudiada.

“Dado que en la investigacion cualitativa se pemsigaptar las diferencias y no la
homogeneidad de una situacion, el método de cowriparaconstante es un
procedimiento que garantiza la informacion divetgeérfYuni y Urbano, 2006:86).

Siguiendo la postura de estos autores, y guiandomosl criterio de la saturacion de
la informacion, que sugieren los mismos, hemos ¢tlmma consideracion solo la
informacion aportada por dos entrevistados. A oomition se transcriben los

comentarios de Modnica:

Ante la pregunta: ¢En qué aspectos de la compredsidextos mejoré? Monica dice:
“Aprendi a hacer el mapa conceptual, no tuve mudifecultad porque siempre



repaso en casa lo que di la ultima clas&hte esta respuesta preguntamos ¢ Repasas
por decision propia o alguién te dice que lo hadgédéfica respondé'Mi mama es la

gue todos los dias me dice que mire mi carpetacas/me pide que le lea lo que hice
en clase”. Respecto a la pregunta: ¢Qué aprendiste en eakes?| ella respondio
“Aprendi a hacer o entender el mapa conceptualysar CmapTools Finalmente le
preguntamos: ¢ Seguirias usando CmapTools?, aatpregunta Ménica, expres@&i

lo seguiria usando porque pude hacer mas rapidonagpa, me gusté mucho usar el

programa porque el mapa queda mas lindo y ademdmyamnocia el programa”.
Seguidamente transcribimos los comentarios rea&zadr Luana:

Ante la pregunta: ¢En qué aspectos de la comprerdgdtextos mejoré? Luana
responde’Me di cuenta que leyendo varias veces puedo eetemejor el texto y
asi me costdé menos identificar los conceptos qae @n el mapa”.Respecto a la
pregunta: ¢ Qué aprendiste en estas clases?, eltaoma“Aprendi que debo estudiar
MAas en casa porque asi voy a hacer mas rapido pamanceptual, conoci y pude
hacer mi mapa en la computadora con CmapTools, ggmonmme costaba escribir
porque nunca uso mi netbook pero después escribira@do y ya no tuve tanta
verguenza de mis comparferoEh cuanto a la pregunta: ¢ Qué pensas que debes sabe
0 repasar antes de venir a clase para construir raf@do y mejor tus mapas
conceptuales? Luana después de un silencio, regpdhdngo que leer mas porque
siempre que la profe me da un texto pienso que kdaformacion es importante y
por eso me cuesta identificar el concepto y pierdaho tiempo en eso y después en
ver que palabra de enlace me conviene usar, ahdmémn profesora me pide que lea
lo que dice mi mapa conceptual no sé cOmo empezer yongo muy nerviosaAnte

la pregunta: ¢Seguirias usando CmapTools? Luajea,“8i de una, porque pienso
gue podria ayudarme a estudiar lo que doy en atnaserias y si tengo que exponer

pienso usarlo porque pierdo mucho tiempo hacierfaibhes”.

Analizando los datos aportados por los entrevistados, interpretamos y afirmamos que
los estudiantes que presentan mayor dificultad en la comprension de texto es porque
deben aprender a leer, a repasar lo que dan en clase, en este aspecto es muy
importante el acompafiamiento y la supervision de un adulto en el hogar, y de esta
manera los estudiantes podrdn tener mds conocimientos (conocimiento sobre el

tema, sobre el mundo en general, sobre las estrategias cognitivas o pasos que deben
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asimilar para la comprension lectora y sobre los distintos tipos de textos) y se les
facilitara la comprension y por lo tanto mejoran en su aprendizaje. Se nota que el
programa CmapTools fue aceptado de manera satisfactoria por los estudiantes y que
los mismos tienen expectativas de que usando este tipo de recursos diddcticos podrdn
aprender mds y mejor en Lengua y Literatura como en otras dreas. Es en este sentido
que el rol del docente como facilitador y guia en el proceso de aprendizaje es muy
importante; por lo que también requiere capacitarse y adecuarse a los nuevos

cambios que implican las nuevas tecnologias.
Resultados

En base a lo realizado en cada una de las fasesiendo en cuenta los objetivos que

guiaron ese plan de accion; se elabor6 un esqueenangestra lo expuesto hasta aqui:
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Se expone a continuacién una interpretacion maerge en base al analisis y
resultados, discriminados por cada una de lag@dss analiticas definidas para este
estudio:

Estrategias cognitivas

A través de esta categoria se logro describirdaategias cognitivas que desarrollan
los alumnos de °3 afio para la comprension de textos , segin los ddtenidos por
los encuestados no todos la aplican en una misetadncia; menos de la mitad
algunas veces identifican el tipo de texto y busts palabras (45 y 48 %
respectivamente) que desconocen, sin embargo degumiatos que analizamos en
base a la observacién y a lo que manifestd la poofecuando leen un texto, siempre
infieren los significados de las palabras descatascpor el cotexto y contexto. Asi
mismo se obtuvo segun los datos aportados pomiagestados (estudiantes) que mas
de la mitad siempre (54 %) identifica los parsaimenos de la mitad siempre (44 %)
extrae las ideas importantes; cabe sefialar que $egiservado y lo expuesto por la
profesora la identificacion de las ideas basicpsrxipales lo hacen por parrafo. Estas
estrategias cognitivas, denominadas técnicas de lmmprension en el area de
Lengua vy Literatura, como asi también las ideastgn@n sobre textos expositivos;
fueron los conocimientos previos que se tuvo emteula docente para introducir el

tema de mapas conceptuales y su construccion epTaoks.
Comprension Textos Expositivos

El andlisis de esta categoria permitio enunaiariqgs textos expositivos son dificiles
de comprender por los estudiantes, si bien elloen@cen los diferentes tipos de
organizacion que pueden tener estos textos; a:gadreativa, descriptiva, problema
solucion, causa-efecto. Retomando las palabras adeprofesora: “Los textos
expositivos son de lectura frecuente en la escsetandaria, se ensenan este tipo de
textos en 3 afio; por la forma en que estan estructurados ywocomplejidad; es

en este sentido, que se menciona las dificultades igciden en una escasa
comprension de estos tipos de textos: la lectuedbesada y/ o fragmentada, y en
algunos casos la falta de motivacién por la lectyraes lo que lleva a que sus
conocimientos sobre el tema o el mundo real sezases por lo que se les complica

adecuarse a la cantidad y el tipo de informaci@vaujue se les presenta; que puedan



profundizar sus interpretaciones , el lenguaje @sfpeado, las explicaciones ,es decir
no desarrollan un pensamiento abstracto. Asi misseoconstatd a través de la
observaciéon la falta de concentracion, y que ncersdber para aprender porgque
aplican estrategias que le permiten memorizar denam pequefo lapso, es decir para

cumplir con las consignas de trabajo del dia.
Mapa conceptual

El analisis de esta categoria nos permitié idestifilas ideas o concepciones,
creencias, actitudes y expectativas que los aluruwisron sobre el uso y utilidad de
los mapas conceptuales que construyeron; comoaa#iién, las dificultades que

tuvieron en su construccion.

Segun los datos analizados, los mapas conceptaatesherramientas Utiles para
construir su conocimiento, en lineas generalesampiy nosotros interpretamos a
través de la observacion que, esta técnica delieske permiten automatizar los
conocimientos previos (estrategias cognitivas) tieleen sobre la comprension de
textos; que cabe sefialar son contenidos que smdlesde el®lafio del ciclo basico
secundario, en el area de Lengua y Literaturataasbién expresaron su expectativa
de que los mapas les facilitara estudiar en otetenmas, porque les ayudan a entender
lo que leen y a prestar mas atencion en las idees importantes del texto. Las
dificultades que expresaron los estudiantes, queran a la hora de construir los

mapas, y que se verificaron con la observaciompfue

» Construir un concepto gue englobe las ideas masriamies que reconocen en

el parrafo.
» Jerarquizar los conceptos
» Determinar las palabras de enlace que relacionedloseptos

Con el uso de este recurso digital se desarrotalédidad para usar el lenguaje, tanto
escrito (escribir en la netbook), como oral (leervez alta el mapa), y destrezas de
computacion, en el uso en si de las herramientasqoda el recurso digital para la
manipulacion de la informacién de acuerdo a lasesgias cognitivas adquiridas para

la comprension de textos expositivos. Como asi i&amiel estudiante desarrolla



capacidades, como la reflexion sobre el conocimigria reflexion, al mismo tiempo

gue también adquiere habilidades para usar la lfmgiacde manera interactiva.
CmapTools

El analisis de esta categoria nos permitio bosgumjaqué medida el programa
CmapTools facilita la construccién de mapas conzdes para lograr la comprension
de textos expositivos de manera significativa. ldesos analizados nos permiten
afirmar que el uso de este recurso digital hace @@l y rapido la construccién de

los mapas, y al mismo tiempo permite que los eahids se sientan motivados en la
tarea de construir su mapa y construyan su conestmia través de un aprendizaje

visual.
Conclusion

En base al trabajo de campo y andlisis de los daliesados a cabo en esta
investigacion se interpreta que los estudiantésbien desarrollan estrategias
cognitivas o técnicas de comprension en el adagmtan dificultades recurrentes en
la comprension de textos expositivos; deducimos apie se debe a que tienen una
escasa lectura, solo leen para cumplir con laidatl planteada por el profesor en
una clase. En esta nueva era de la tecnologia idéokmacion y de la comunicacion

se debe potenciar el uso de las herramientas Gegioas, se podria pensar en
estimular la lectura en los estudiantes a travéextes electronicos, en fortalecer el
desarrollo de las estrategias cognitivas a trawsadlividades mas dinamicas que
despierten el interés del aprendiz, despierten esea de leer para comprender y
aprender, como sefialan varios autores mencionadeste trabajo: “Las estrategias
utilizadas durante la lectura pueden clasificarse estrategias orientadas a la
comprension y estrategias orientadas al aprendif@grcia Madruga, Elosua,

Gutiérrez, Luque y Garate, 1999; citados en IrragzaBalx, 2005:12). Es en este
sentido es que el docente en su rol de guia yitéatok debe capacitarse en el uso de
los recursos didacticos, como sostienen Marqued,2Bbreno, 2012: “Las TIC

inciden positivamente en la motivacion de los asniés”.

Si bien se observé que los alumnos presentan ld#ies en la capacidad de
desarrollar la microestructura textual, es dearéstructura lineal y coherente de las

proposiciones (...) para integrar la base del tefaih Dijk y Kintch). Es asi que la



dificultad se acrecienta a la hora de reconocerderoestructura del texto, es decir las
estructuras generales que definen la coherendiganizacion global, como lo definen
los autores mencionados. Es en este sentido difiearaos que los estudiantes
también presentan dificultades en establecer unhacida jerarquica entre la
macroestructura, es decir tienen dificultades ¢abscer niveles de jerarquia, como
lo define Molinari (2000). Siguiendo esta mismaeéinde andlisis, y teniendo en
cuenta las palabras de Van Dijk (1978), “Parapdsda micro a la macroposicién se
deben cumplir las microreglas de omision, selecay@meralizacion y construccion”,
se concluye que los estudiantes tienen grandesweo@géntes en aplicar estas
microreglas sefialadas por el autor; como asi tamdmérealizar inferencias que son
imprescindibles en la comprensién, como sefiala MuEd(2006): “Sin inferencias no

hay posibilidad de comprension”.

La mayoria de los estudiantes dé&8io presentan dificultades en la construccion y
jerarquia de las proposiciones, en determinarpkiabras de enlaces; como asi
también existe una escasa redaccion preguntasfaigues que guien la construccion
del mapa y también se ve una tendencia de constapas conceptuales descriptivos

en lugar de explicativos.

Si bien existen dificultades en la comprension e csee firmemente que la
construccion y uso de mapas conceptuales permitenal@anmno aprender
significativamente, les facilita recursos paratavel aprendizaje memoristico; sin
embargo para que esta herramienta sea una esrategaprendizaje Optima, el
docente del area de Lengua y Literatura debe ens¢éf@dumno un marco tedrico-
metodolégico de manera planificada, y fomentarsel de esta técnica para aprender
contenidos en otras areas y no tan solo que losnalsi se limiten en cumplir tareas
solicitadas en su area y como asi también es tdebadocente desmitificar la

complejidad de la elaboracién de los mapas.

Con el uso de CmapTools el alumno desarrolla idaoies y destrezas que le
permiten tener un aprendizaje activo y signifiaatides permite organizar su
pensamiento; identificando y activando los conoeitos previos que tiene, vincular
€s0s conocimientos previos con la informacion nueda esta manera construye su
conocimiento de manera eficaz. En esta linea deapegento cabe recordar las
palabras de Cafias (2006), cuando afirma, “CmapTaade muy sencillo el proceso



de construccion del mapa, es decir la parte operatero la parte dificil, expresar de
forma clara y concisa el conocimiento sobre un tesige siendo responsabilidad del
estudiante”.

Se cree firmemente que un compromiso tanto de deegndirectivos y padres, se
puede mejorar la calidad en los aprendizajes de &sudiantes con el uso de
recursos digitales, como es CmapTools y tantos fitrp ademas esto se puede
profundizar con el aporte de toda persona que temgaeriencia en la utilizacion de

recursos digitales para motivar el uso de estaseguiones en las escuelas.
Futuras lineas de investigacion

El aprendizaje se logra de manera individual perdoetalecida en la relacién con
otros, como manifiesta Area Moreira, en la actoaleslad globalizada donde hay una
omnipresencia de las tecnologias digitales “seprofesor del siglo XXI requiere ser
usuario de la web 2.0". Si se considera que elrglizaje se potencia a traves de la
relacion con otros, se piensa que internet puedwe/ectirse en una excelente
oportunidad para ser aprovechada por el sistemaatdo, visualizamos que una
futura linea de trabajo podria focalizarse en adoolal lecto-comprension en lengua y
literatura haciendo uso de CmapTools en lineazatilio textos digitales. Esta linea de
trabajo podria enmarcarse en guiar a los alummeal&ar preguntas de enfoque que
promuevan inferencias para profundizar en el textoartir de comprender relaciones
entre ideas, discernir las intenciones del autdeypretar de manera personal y grupal,
entre otras estrategias cognitivas. Se debe bgsease produzca un dialogo entre el
texto y lector que facilite la elaboracion de urevm saber; como recomienda Cafias
(2006). Asi mismo, considerando la idea de invastigué resultados podemos
obtener con el uso de CmapTools en linea, se podedizar nuevos aportes que
confirmen lo que sostiene el creador de este argdar gréafico al sefalar que la
herramienta explota la conectividad de internetayweb para proveer nuevas
posibilidades de aprendizaje y colaboracién, C4Z36).

Se considera que en este nuevo paradigma tecnmlégigue se requiere incorporar
cambios en la educacién, el docente formosefio debeapaz de crear materiales
auténticos que contemplen el uso de las TIC, teoiean cuenta los conocimientos

previos y la realidad de los estudiantes; pamddbe capacitarse constantemente en
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el uso de las diferentes herramientas; en esteseagrecisa que los docentes exploten
el uso de las aplicaciones que vienen instaladéssametbooks.

Se cree firmemente que en un futuro no muy lejadad las escuelas de la provincia
de Formosa; fundamentalmente, las publicas, tendofexion a internet; para lo cual
el docente debe estar preparado en promover eldesauado de la red; para que los
alumnos puedan potenciar habilidades de busgseti,cion, sintesis y presentacion
de la informacion; de tal manera que puedan logmaraprendizaje auténtico,

significativo y asi transformar la informacion esnocimiento.
CRONOGRAMA, RECURSOS HUMANOS Y MATERIALES
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Anexos
Interfaces de CmapTools

Las siguientes interfaces corresponden al prog@amapTools, estdn generadas para

ampliar la informacién que se sefiala en el caplWildel marco teorico.

Il [
5 3 i - =

I Bienvemdo a9 “Cm pols E

Escriba la siguiente informacion para identificarlo como autar de los Cmaps que cred:

Mombre: [pagLo
p.si. Mario Pelaez
Organizacion:  |ESCUELA EPES NST
gj: IHRC
Corren electronico: fjl_;an@*;.-'aHDD.EDm

uzed for others to contact wou abiout Concept haps

*Seleccione una Identificacion de Usuario: Hyan

uzada en colabaracion v para el manejo de permisos, &) mpelaez

*Jeleccione und contrasefial | pese
*Confirme Contrasefia! | gees

*Datos requeridos

| Aceptar | fyuda

Imagen IV.1.Activar CmapTools



a

Google Chrome k
Inicia 4
Jueqos 4
k-Lite Codec Pack 4

Microsoft Office k

QuickTime Alkernative ¥

Real Alkernative »
TaskSwitchxp 4
TuneUp Utilities 2006 4
Unlocker »
Webteh »
WinFLAR 3

Internet
¢ ioogle Chrome
|? Correo electronico
i—'\:f Microsoft Cffice Outlaok

-

curriculum

#Pize 4

HZ Microsoft Ofice word 2007
e Internet Explorer

Dutlook Express

Tunellp Utilities 2006

Adobe Reader ©I

w Paink
@ Internet Explorer
Q CmapTools

|i % Microsoft Office PowerPoink
i 2007

Windows Media Plaver
Hewlett-Packard »

Mokorola r
Adobe Reader X1
AvG 3

YOPackage b

I0C0EOE0YPe300830003880

PDFCreator 4

IHMZ CmapTools CrnapTools
ﬂ- CmapTools - Check For Updates

Todos los programas

i

: # Uninskall CriapTools

Imagen IV.2.Ingresar a CmapTools




[ |'|l'i5tas - Cmaplools

archivo  Editar Herramientas ‘“entana Awvuda

- Son los gque se encuentran localmente en el equipo.

==
Cmaps en -
Mi Equip

@ Sonaguellos que se encuentran en servidores de Cmag.
Cmaps "

en Sitios

I:ﬁ Son algunos mapas.
< fp__s-’”f

Fawvaritos

|_~Muestra los mapas visitados, editados y su recurso.

Histarial

@ Permite buscar un mapa.

Buscar _|_———"

—

Imagen 1V.3.Ventana Vistas y sus componentes




Archivi

*»

B | Plw

Editar Formato  Colasborar  Herramienkas  Wentana  Awuda

[ MAPAS CONCE PTUALES]

con construidos definiendo

CONCEPTOS PALABRAS DE ENLACE}
]

de acuerdo

[ PREGUNTAS DE ENFDQUE]

lgen IV.4.Ventana sin Titulo




—Fuerte & Tamario

“Yerdana 12
—Estilo & Colar vargen —
b ¢ 14 ‘ = - a
—Alinear Texto
=z = | mEX

||I| Simbolos hiatematicos |

Fuente§| Objeta I Linea | Cmap |

m |Sin nombre | Crear Estilo

Imagen IV.5. Ventana Estilos

L |'|||'i5tas - CmapTlools
Editar

Archivio Herramientas Wentana

Ayuda

Muevo Crap o

Muewa Carpeta... ChrlHaydsculas+r
Mueva Liska de Discusion

Muewa Sopa...

Abrir Introduzca

Cerrar IR

Agregar Recursos, ..

Agreqgar Pagina \Web...

Exportar la Carpeta como Pagina Web

Irnporkar b
Imprimir wentana de vistas, ., Chrl+P
Salir de CmapTools ChrH0

7

Imagen IV.6. Crear Nuevo CmapTools




MY Sin Titulo 1

Archiva  Edikar  Formato  Colaborar  Herramientas  Mentana  Awyuda
¢« T+ Sl | g
‘e
doble clic para crearun concepto
w
1 m L3
——

Imagen IV.7.Ventana Sin Titulo

I Sin nitulo 1

Archiva  Editar  Formato  Colaborar  Herramientas

¢ | BH- | P2l

Ventana Avuda

m

w©m Y =

2777 haga clic v arrastre la flecha para hacerun enlace
doble clic para editar el texto

L

Imagen 1V.8. Crear un Nuevo Mapa



Archivo

Editar

Formato  Colaborar  Herramientas

Ventana

Avuda

Muewo Cmap Chrl+M

Cerrar Cmap Chel-Hn

Chrl+5

Chrl+-Maydsculas+3

Guardar Crnap

Guardar Cmap coma...

Guardar Sesidn de Conversacian

Exparkar Crnap como ]

Yer como Pagina Web

Presentacion Preliminar. .

Irnpirnir ., . Ckel+P

Salir de CmapTools Chrl+0)

wm Y %

Imagen 1V.9. Guardar mapa conceptual

ﬂ Guardar Chap cono

Localizacian: Mis Cmaps

gls mi primer mapa conceptual

;04nde s guardara este Cmap?

Mormnbre: |Mi primer mapa

&l nombre mostrado en las vistas

Pregunta de enfoque: |-1C|5mu:u s& Conskruye un mapa concepkual?

4 Qué pregurta responde este Cmap?

Palabras claves: |ma|:|a conceptual, conceptos

zeparado por comas

Idiama: | Espafial

B idioma del Cmap

AROTESY. | Papiq|

Organizacifn: | ESCUELA EPES N&7

Comes Bectranica: |iuan@].rahoo com

Guardar

Cancelar

Imagen 1V.10.Guardar mapa conceptual/ configurar




f_,‘__'! mi pEMEr mapa conceptial - SComo 52 COnStriye 0 nid...

CYspe Edibar  Formato  Colaborar  Herramientas  Wentana  Awuda
Muevo Crmap Chrl+M
Cetrar Cmap Chrl+4 Eﬁ
Guardar Crmap Chrl+5 X E’)
Guardar Criap cama. .. Chrl+Mayiisculas+S

Guardar Sesion de Conversacion

Exportar Crnap como b

Wer como Pagina Web

Presentacion Preliminar. ..

Imprimir. .. Chrl+P

Salir de CrmapToals Chrl+0

/N

[-::UNCEPms [PALABRAS DE ENLACE]

m

de acuerdo

[PREGUNTAS DE ENFDQUE]

1 I L4

Imagen IV.11.Imprimir mapa conceptual



f_,‘__'! Presentacion Prelimimar...

HAPAS CONCEPTUSLES

dafiriirids

[Comcermas| [ RALABRAS DE EMLACE |

FREGUNTAS DE ENMFODLE

Disefio de la Pagina

- Paginals) a lo ancho

~Orientacidn

) Vertical

) Harizantal

~Informacian de la impresora

Resolucidn (PPF)

Ajustar Pagina

Cancelar [mprimir

E ceptar ;

Imagen IV.12.Imprimir mapa conceptual/ Presentaéigeliminar

f_“__'! mi primer mapa conceptual - Zcomo se construye un mad...

DN Editar Formato  Colaborar  Herramienkas  Wenkana  Awuda
Muewa Cmap kM
Cerrar Crap Chrl+W ﬁﬁ
Guardar Cmap Chrl+5 s E‘)
Guardar Cmap como,.. Chrl+Mavisculas+S
Guardar Sesidn de Conversacidn

Exportar Crmap como

‘fer como Paging wWeb

Imagen...

Faormato de Documenta Portatl. .

Presentacidn Preliminar. ..

Trnprirnit ., ..

Chrl+P

Farmato Postscript. ..

Weckor Grafico Escalable. ..

Salir de CmapTools

Chrl+0

Pagina Weh. ..

/

AN

Esquema de Cmap...
Proposiciones corno texta,,,

[C{]NCEPTQS [PALABRAS DEf  ArchivaCil..
Archivo KTIIRCM,
Archivo VML,
LifeMap. ..
de acuerdo

[ PREGUNTAS DE ENFOQUE]

Imagen 1V.13.Exportar mapa conceptual
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= EE_EEr-uloads
I L‘Lé |73 Dropbox

Diocumentos lhlill Mi misica
recientes [ﬂ Mis imagenes
— IIE Mis wideos
[s (53 My Craps

ErarEars L_i:j' mi primer mapal

Mis
documentos

&

=
e
™

Opciones

&ﬁ

Mombre de archivo: i primes mapa| Guardar

Mis sitios de

red Archivos de tipo: IPEG (.jpg, .jpeq) . ij Guardar arch

Imagen 1V.14.Exportar mapa conceptual/Imagen

0:1Mis documentosimi primer mapal. jpg

om

Imagen IV.15.Progreso de Exportacion

Gréficos

Los siguientes graficos corresponden a los dattena@ios en las encuestas, en base a
las preguntas cerradas. Cabe sefialar que paraabora&tion de los mismos
previamente se cargaron los datos de los cuestisram Excel.
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Gréfico I.1. Identifica el tipo de texto
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Gréfico I.2. Busca significados desconoc
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Gréfico 1.3. Identifica el tema
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Gréfico 1.4. Identifica los parrafos
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Gréfico I.5. Identificar las ideas importar
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25%

La mitad de

La mayoria
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Gréfico 1.6. Realiza resumen
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Grafico II.7. Los mapas conceptuales ayudan a cenger un texi
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27%
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Gréfico 111.8. Alumnos que llevan a cabo correcciones de sus ma

No
respondieron
26%

Gréfico IV.9. Estudiantes que aprendieron a us@mehpTool
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Grafico IV.10. Estudiantes a quienes el CmapTaeddifo la construccion del ma

Instrumentos

Planilla de observacion

Fecha: ....cooviiii i, Hora..........cccuvene.
Cantidad de alumnos: .....
Cantidad de alumnos observados: ..
Referencias

1 2 4 5
Supera Logrado | Medianamente Necesita No se registran observacior
expectativas logrado mejorar trascendente

TEMAS — CUESTIONES PARTICULARES

Los estudiantesdenotan dominio de las estrategias cognitivas

comprension textual.

Los estudiantestienen conocimientos previos respecto a te

expositivos.

Los estudiantegienen dificultades para la comprension de te

expositivos.

Los estudiantesansmiten entusiasmo e inteen la lectura.

> [w ] <




Los estudiantes tienen muchas dificultades en lastoaccion dd

mapas conceptuales.

Los estudiantes corrigen sus mapas conceptuales.

El mapa conceptual ayuda al estudiante a la corsygrede textos.

El estudiante tiene dificultades en el uso delrgrCmapTools.

CmapTools resulta para el alumno atractivo e istarte.

Los estudiantes trabajan organizada y productivéanen

Relacién docente — alumnos.

Relacion alumnos — docente

TOTALES

Encuestas
El cuestionario siguiente es el disefio aplicad@leaula antes del uso didactico del

mapa conceptual y de su construccion en CmapTools:

CUESTIONARIO

Objetivos:
Describir las estrategias cognitivas que desarrdda alumnos del nivel secundario sobre para

la comprensién de textos desde una perspectivarootigista.

Por favor, escribe en el paréntesis de la derecada frase, el nimero de la opcién que
consideras mas cercana a tu situacién personal:

Cuando comprendo un texto:

Identifico el tipo de texto Nunca ()
Algunas veces

La mitad de las veces
La mayoria de las veces

Siempre

Busco las palabras que Nunca ()

desconozco Algunas veces

A e L o

La mitad de las veces




4. La mayoria de las veces

o

Siempre

Identifico el tema 1. Nunca ()
Algunas veces

La mitad de las veces
La mayoria de las veces

Siempre

Identifico los parrafos Nunca ()
Algunas veces

La mitad de las veces
La mayoria de las veces

Siempre

Extraigo las ideas no Nunca ()

importantes Algunas veces
La mitad de las veces
La mayoria de las veces

Siempre

Relaciono las ideas y vuelvp Nunca ()

a escribir de manera Algunas veces

diferente pero expresando Ip La mitad de las veces
mismo La mayoria de las veces
Siempre
Realizo todas las acciones Nunca ()

anteriores Algunas veces
La mitad de las veces

La mayoria de las veces

o~ @D PO 0DNPORMODNDRORODNRPOMD

Siempre

Comprender un texto es

El cuestionario siguiente es el disefio aplicadeleula después del uso didactico del

mapa conceptual y de su construccion en CmapTools:

CUESTIONARIO

Nombre de la Institucion...........c.ccoeevviiiii i, Curso- Division..........




Estimado alumno, le invito a responder las sigeiepreguntas con la mayor sinceridad.

de

gue

rias

1. ¢Conocias la técnica de los mapas conceptualesNGi

2. ¢Por qué crees que es importante que aprendastautomapas conceptuales en el areg
Lengua y Literatura?

3. ¢Los mapas conceptuales te ayudaron a comprenger ehecontenido del texto? SI- N
¢Por qué? ¢Como?

4. Describe cémo elaboras un mapa conceptual, es mhecicionar los pasos o estrategias
seguis para su construccion.

5. ¢Cuantas veces reelaboras tus mapas conceptuales?

6. ¢Llevas a cabo las correcciones que hacen a tussroapceptuales? Sl --NO
¢,Como realizas las correcciones a tu mapa condeptua

8. ¢Qué aspectos del mapa conceptual te provoca ficasdtdd?

9. Aprendiste a usar el programa CmapTools? Sl --NO

10. ¢Qué dificultades se te presentaron en el uso dgpTools?

11. ¢ Qué habilidades o destrezas desarrollaste c@o @leuCmapTools?

12. CmapTools, ¢te facilita la construccién de mapaseptuales? Sl --NO

13. ¢De qué manera CmapTools te facilita la construcd® mapas conceptuales? ¢ Lo segu

> o ] <



usando?

14. ¢;Qué tendrias que mejorar para la comprensiorktiestexpositivos?

Muchas gracias por tu colaboracion.

Entrevista a la profesora

La entrevista a la profesora fue realizada en hdas siguientes preguntas guias:

4 ¢Cudles son las capacidades de comprension de tpitaun estudiante d& afio debe tenefr
en Lengua y Literatura?

4+ ¢Con qué tipos de textos expositivos trabajandagl@ntes de este nivel?

4+ ¢Tiene en cuenta los conocimientos previos del mbuanla hora de seleccionar un texto para

su comprensiéon? ¢ Qué ejemplos sobre el mismo puedeionar?

+ Los alumnos, ¢Presentan dificultades en la comigmende textos expositivos? ¢Pugde

mencionar algunas?

4+ ¢Considera Ud. que el uso didactico del mapa comaepuede ayudar al alumno a|la

comprension de textos expositivos de manera catsa?

4+ ¢Considera que el uso del programa CmapToolstéaaeilisus alumnos la construccion|de

mapas conceptuales, para la comprension de tegposidvos de manera significativa?

Entrevista a los estudiantes

¢En qué aspectos de la comprension de textos rdejoré

¢ Repasas por decision propia o alguien te dicdéoquagas?

¢ Qué aprendiste en estas clases?

¢ Seguirias usando CmapTools?

¢ Qué pensas que debes saber o repasar antesrdie alase para construir mas rapido y mejor tus
mapas conceptuales?

Programa de estudio
El programa de estudio del espacio curricular Languiteratura es el que se muestra

a continuacion; se considero relevante anexar poregl la planificacion de la

profesora, de donde extrajo el tema para el disgffmoyecto didactico.



EPESN57
Ciclo Lective: 2014
Espacig Curricular: Lengua

Docentes: Moray Vanesa, Murdoch, jackeline, Mora Norma, Salinas Alicia, Scheffler, Ester

DObjetivos del Ciclo: que los alumnos logren:

*  Desarrollar la comprensidn lectora.
&  Producir textos orales y escritos respetando la coherencia.

= Trabajar con otros.

* Ejercer el pensamiento critico (juicio eritico),

Primer ARD

Segundo Afio

< Lapuena de
bremvenida.
Dispositive de
diagnastico: “Escrban
su propio final”.

% Lafabula. "Las medias
de los Flamencos”,
Marco narrativo:
lugar, tiempa,
personajes, £l
conflicto, la resolucitn
y el desenlace.

- La comunicacidn.
Elementos.

« Reglas de
acentuacion [palabras
apudas, graves y
esdrijulas)

% Laleyenda regional [E1
carav, Rin Bermejo,
Curuzd la novia, La flor
del Ceibo). Estralegias
cognitivas y
lingdisticas de lectura.
Clases de palabras:
sustantivos, adjetivos
¥ werbos, Criterio
semantico,

% Estrategias cognitivas
v linglisticas de
escritura: pardirasis. —

% Eltexto expositivo;
superestructuras:
descriptiva,
comparativa y
secuencia. Elementos
del texto: titulo,
sangria, parrafios.

Signos de puntuacidn: el

punto seguldo, aparte y

final. Regias generales de

acentuacion,

El verbo, tiempo presente

del moda indicativa,

El sustantivo: clasificacion

semantica.

% Estrategias cognitivas
y linglisticas de
lectura: Prefectura,
lectura y poslectura,

4 Eltexto narrative
ficcional: el cuento
realista: Estructura
prototipica (marco del
relato, conflicto ,
desenlace).

Tiempos verbales propios del
relato.

Conectores temporales. La
Secuencia narrativa,

<+ Estrategias cognitivas
y lingisticas de

El texto expositivo:

superestructuras;

CRAUSA-CONSECUBNCE ¥

problema- solucién,

mentos paratextuales,
Conedtores: consecutivos.
Signog de puntuacicn: el
uso de las comas,

H
resumen.
Clases de prenombres;
personales, Posesivos.
Demastrativos.
El verbo. Raiz y desinencia,
Conjugaciones. Accidentes
gramaticales. Vierhos
regulares. Tiempos
simples del ML

y linglisticas de
lectura: prelectura, =)
lectura y poslectura.
< La narracion licional,

el euento policial,
Clasificacion: policial negro y
de enigmas. Personajes claves.
| Ambiente, El narrador: clases
y/o tipos. Superestructura
narrativa. Secuencia narrativa.
Twempo de la historia y del

< |Estrategias cognitivas

MMM

Contenidos extraidos
para elaborar el
proyecto



-Uso de sinonimos y escriturd;
antdnimes.- Planificacion,
-Recanstruccion de borrador, revisidn ¥
secuencias sencillas, werskan final,
~Cambiar el final, La descripcion de lugares.
-signos de puntuacids: | El adjetive calificativo,
punta y seguidao, Ampliacion de vocabulario:
punto aparte, coma, sindnimas, antdnimos,
puntoy coma, usode. | hipdnimos e hiperonimos.
comillas. Conectores aditivas,

% lahistorieta. Lectura | disyuntivos,
e seCuencia. & Fl tento perhodistion: la
- Dinlogo. noticla: ¢l texto y el
- El registro formal & Paratexto (partes de una
informal, neticia). Deganizacion de la
-Wariedades del informacidn | préguntas
lenguaje. hasicas), Tiempos verbales

4 Eltesto instrective, simples del modo indicativo
Caracteristicas, La oracich Birmembre y
[structura. Prelectura, | unimembre, B sujeto; Clases
lectura propiamente Medificadares del sujeto.
dicha, poslectura.
et bos: thempos
simples modo
Indicative. Modo
imperative. Verboldes
en infinitive
-PErSONAS
gramaticales (yo, 1,
elfella, nosotros/as,
ustedes/ellos),
Estrategias cognitivas
y lingiifsticas de

Criterios de evaluacion Institucionales

& Carpeta completa.
»  Asistencia BO%

= Presentarel FPALR
*  Responsabilidad.

relato.

Ei cuento fantdsticn:
caracteristicas propias

D este relato, Ef narrador:
omuiscients, testigo y

La coherencia y La cohesidn,

< Estralegias cognitivas
¥ linglisticas de
escritura:
Planificacidn,
barradar, revisian y
viersidn final.

La descripcitn de personajes.

El adpetivo descriptivo y no

TErencid-EonatToee
aditivos, consecutivos,
temporales, adversativos.

< Eltexto
argumentativo: la
solicitud. Estructura.
Formato &0 primera persona
singular y plural. Farmulas de
cortesias.
Estrateglas de escritura,

¢ Respetoa sus pares y a los simbolos patrios.

= Respeto a los distintos actores de |a institucian,

e (Cuidado del mobiliario y de los materiales bibliograficos.
* Cuidado de la higiene personal e institucional.



riterios del dr

* Comprender textos orales y escritos,

=  Producir textos.

* Interpretary comprender la realidad usando conceplos,
* Cuidade del mobiliario

* Solidaridad.

* Respeto a los simbolos patrios.

* Trabajo en equipo

Bibliografia;

* Ballanti Graciela. Delgado Maria Angélica v otros. Lengua 7.Editorial Santillana, Buenos
Aires 2004,

lgado Maria Angélica. Pérez Silvia y

ntillana. Buenas Aires 2007,

» Fagglani Roberto y otros, Lengua y Literatura 7. Editorial Puerta de Palos. Buenos Airas
2003,
Cuadernillo de actividades. “Reglas de ortografia”
Gonzdlez Silvia. lze de Marenco Liliana. “Escuchar, Hablar, Leer v Eseribir en |3 E.G.B”

extrajo el texto Editorial Paidés Educador. Buenos Aires 1999,

"Cuentos Policiales, «  Kiein Irene. Propuestas de escritura, Editorial A-Z Buenos Aires.

en el que trabajaron la«  Disefio Curricular £.G_B. 3.Ministerio de Cultura y Educacian. Replblica Argentina.

comprension” 1998

¢ Texto Instrumental. Editorial Kapelusz. Buenos Aires 2000

* Horacio Quirega."Cuentos de |a Sefva® Edit. Producciones Mawis, Buenos Ares 2006,

* José Herndndez. Martin Fierro. Editorial Colihue. Buenos Aires 2005

*  Williams Shakespeare. Romeo y lulieta. Fditorial Americana. Buenos Aires 2001.

+ Lllazarillo de Tormes, Andnimo. Editorial Kapelusz, Buenos Aires 2000,

* Esteban Echeverria. La Cautiva - El Matadero, Editorial Colihue. Buenas Aires 1998,

* Jorge Luis Borges. “El Fin", "Biografia de Tadeo Isidora Cruz (1829- 1874). Literatura 3.
Editorial Pugrto de Palos. Buenos Aires 2004.

= Jlulio Cortazar. Bestiario: Casa Tomada. Editorial Punto de Lectura. Buenos Alres 2004,

*  Gabriel Garcia Mdrquez. Crénica de una muerte anunciada. Editarial Biblioteca de a
literatura universal, Clarin Buenos Aires 2000,

. Lengua |, practicas del len

Fuente del cual se

Proyecto Didactico _
Los estudiantes realizaron las actividades segptafificado en el siguiente

proyecto:



Proyecto didactico
Titulo: “Una manera constructiva de aprender a compentextos expositivos”.
Institucion: EPES N° 57
Ciclo Lectivo:2014

Espacio Curriculart engua y Literatura

Docente:Ester Scheffler
DestinatariosAlumnos de 3er afio
Nivel: Ciclo Basico del Secundario
DIAGNOSTICO

En la EPES N° 57, de la Provincia de Formosa, edul@ano y docente recibieron en el g
2012, una netbook, a través del Plan Conectardgdallas mismas estan conectadas co

servidor que ofrece el programa para que se puabajar mediante Intranet como asi tamb

fio
n el

ién

con Internet. Teniendo en cuenta este recurso ltegino, con el que cuentan y atendiendp a

las dificultades que presentan muchos alumnos eongrension de textos expositivos, resulta

relevante hacer uso de unas de las aplicacionetacgme cuentan las netbooks, como es el

programa CmapTools.
FUNDAMENTACION

El creciente desarrollo de las nuevas tecnologisladinformacion y la comunicacid
contribuye, a que en el ambito educativo, se lleveabo las necesarias transformaciones
adecuar a una sociedad en estado de cambio pensmanen nuevas necesidades y valo

Por lo tanto, este proyecto pretende que los alsrpnedan realizar la comprension de te

n
para
res.

tos

expositivos a través del uso didactico de mapasceminales a través del programa

CmapTools. Para llevar a cabo esta propuesta entioy el alumno trabajardn mediante
modalidad presencial.
OBJETIVOS
« Desarrollar y fortalecer las habilidades y estriaegersonales para la
esquematizacion de la informacion.

« Aprender a construir y a utilizar eficazmente |capiass conceptuales.

» Utilizar el programa CmapTools para la construcclérmapas conceptuales para la

comprension de textos expositivos.
» Ejercer el pensamiento critico.
e Potenciar en los alumnos el uso de las netbooksejles ha otorgado a través del
Proyecto Conectar Igualdad.
CONTENIDOS
Clase I Mapas Conceptuales. Elementos: Conceptos, palalata enlace, proposiciong
Modos de realizacion.
Clase II: Preguntas de Enfoque. Clasificacion de conceptos.
Clase lll: Construccién del conocimiento. Texto expositivetrictura. Organizacion
Clase IV: CmapTools. Control y activacion del recurso digi@cen las netbooks. Entorno de

Trabajo. Construir mapas conceptuales con CmapTools

a




ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

En cada una de las instancias se trabajara dguiisie manera:

* Presentacién del tema a trabajar en la clase.

* Atender las consultas, dudas, inquietudes y/o sagé& que se pudieran plantear p

parte de los alumnos. Los debates seran bienvesid@senriquecer las producciong

se trata, de manera objetiva y respetuosa.

Clases Foco Tematico | Actividades Sub-Producto Capacidadete
(80 minutos aprendizaje
c/u)

Clase 1 *;Qué son los | *Leer el material| *Esbozo de un | *Comprension
mapas de lectura esquema de mapalectora.
conceptuales? | suministrado. conceptual. *Trabajo con
*Elementos *Definicién de otros.

*Modo de un mapa *Expresion oral.
realizacion conceptual.
*Explicacién del
significado de
conceptos,
palabras de
enlace,
proposiciones.
*Registro del
modo de
realizacion.
Clase 2 *Pregunta de | *Formular *Jerarquizacion | * Inferir sobre el

enfoque.
*Clasificacion

de conceptos.

pregunta de
enfoque.
*Clasificar
conceptos por
orden de
importancia (de
lo mas general a
lo menos
inclusivo).
*Determinar
palabras de
enlace
apropiadas.
*Elaborar mi

primer mapa

de ideas y disefig
del primer mapa

conceptual.

tema del mapa
conceptual.
*Trabajar con
otros.
*Produccion

escrita.

> o <



conceptual

Clase 3 *Construccion | *Leer el texto * Elaboracion de | *Comprension
del conocimiento *Aplicar las un mapa lectora
(Texto estrategias de | conceptual de *Trabajo con
expositivo) comprension de | manera otros

textos. tradicional (en *Produccion
papel). escrita.

Clase 4 Control, *Conocer el *Elaboracion de | *Desarrollar
activacion y uso | entorno de un mapa habilidades y
del recurso trabajo del conceptual destrezas en el
digital recurso digital. | digital. uso de
“CmapTools”. *Utilizar CmapTools.

CmapTools
aplicando.

Recursos Tecnoldgicos

Netbook

CmapTools.

Recursos Materiales

e Hojas
e Lapiz
* Borrador

Recursos Humanos

CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Alumnos

Docente

Criterio de evaluacion institucional

Asistencia
Responsabilidad

Respeto a sus pares

Cuidado del mobiliario y de los recursos tecnoldgic

Cuidado de la higiene personal e institucional.

Criterios de evaluacion del area

Compromiso con la lectura y analisis del materéaédtudio presentado.

Aplicacion de conocimientos previos.

Participacion activa: opinién personal, espiritii@o, reflexion.

Ortografia.

Trabajo en equipo.

Interpretar y comprender la realidad usando consept

Instrumentos evaluacion




« Evaluaciones practicas; grupal, teérico — practica.
e Observaciones del trabajo en clase.

e Manejo del recurso digital CmapTools.

Actividades:
Tallos-bulbos-hojas-plantas-néctar-colores-flomisas-pétalos-abejas-rojas-verdes-naranja-
amarillo

e Observen estas listas de palabras.
» Escriban la pregunta de enfoque
» Clasifiqguen los conceptos por orden de importan¢ie los mas generales a |os
menos inclusivos.)
» Elijan las palabras de enlace apropiadas para fdrases que tengan significado
» Elaboren un mapa conceptual.
Actividades Clase 2

Texto expositivo seleccionado
El texto expositivo que trabajaron fue de organ@aexplicativa y, fue extraido de

Lengua |, Préacticas del Lenguaje, Nuevamente $amdilde Ballanti, Delgado,

Agostino, Pérez y Toledo.

".! 1\ 4 4 --
.
£5053 BSCritor nortes
Pose Lres cuentos (Le
1enes dle o calle Morgue v Ei
ue son considerados fund
genero porgue son el modelo de las re
-aractenzan:
s Linimiscefin en aparnencia complicado e inex-
plicable
i » |ndicics o pistas gue sefialan U

1. ;Cual es el misterio a resolver en “El caso de los telescopios ratos”?

2. ;Qué pistas iniciales transforman a Jansenius en principal sospechoso?

3. ;Qué reaccion de Orbe ante un comentario del detective es un claro indicio de =
culpabilidad? ;Cual es la coartada o prueba que hace que el detective no sospecth
de el al escuchar sus palabras?




Frilas novelas v en los cuentos policales se desarolian dos fistorias T del delino v la de

imvestigacion. Esza dltima es la principal v estd protagomizada por el detect
sonae permite al lecton, gracias a su investigactn, canocer €l hecho delictivi, gue al
20 del relats es un ergrma.

3 Al
El género policial esta

dirigido a un lector
que, mientras lee,
hace el trabajo de un

detectivs reuntenido 4. Apenas captura al culpable, el detective hace a Orbe una serie de preguntas.
yevaluande la a) jQuées ko que nuiers averiguar ademas, si ya resolvia el enigma?
infarmacién sobre los b} ;Qué historia le permite reconstrair con as respuestas del acusaci i del el

sospechosos del texta.
Par eso, ¢l autor debe
sar muy culdadoso

al momento de
diseminar indicios o gue resunhe complicados casos gracias o s capacdad para ebserar derallidames

delictvo o 3 de lzinvestigacion?

| detective, protage

2 ol los relaros policiales clasicos o de cmigma, o3 v ineeleera

eae
lo largo del relato v cena del crimen; descifrar o "leer” correctamente los indicios y analvar 8 poaesas oo e
2 su vez, ocultarlos, nmcrues de los estgas presericiales. lambién os capaz de ir hacia arras emoel dempa pa
pues cotre ol riesgo de

que el lector resuslva

el misterio antes que =
el protagonista de la g Tl : )
Fistansa, lo, lo espera sentado, ;Que indicio le permite deducir que no es necesario gast

energias, ya que el astronomo no escapara?

arganizar la nformacdn hallada y asi reconsorur ordenadamenie los hechos,

5. Una vez descubierto, Orbe comienza a carrer y el detective, en lugar de persegui

[De acuerdo con el tpo de detective gue protagoniza la histaria y con el modao en gue se

presenta el delia que hay que investigar, el policial puede dasificarse em:

* Syrge @ mediados del sigloj¥mo en Estados Unidos = burge en kstados Unidos slrededor de 1944, ept
cen Ldgar Allan Poe, pere lp mayoria de los de los gansteres y del contrzbando de alcahal que
rares ma:«'if[_ﬁ_gbrtautes'(rehgr{ne_ga s0n ingleses, s& produjo por la prohibicion de su consumao {ley
por ejemplo Conan Poyle, quisn cred & Sherlock seca),
Holmes. y G, K. Chesterton) que dia vida al

ing o Padre Brown,

» Tl dedite 2203 separado de su motivacion secial + Tl delito pone de manifeso un problema social
» El detective es un defensor de 1a ley que investiga » El detective’'es un profesional que trabaja por una
par amon a la verdad ¥ -:ol%bara con la policia Ddga i que no tiene buenas relaciones con la policia
e [l “rive es un razonador puro. *» 5ies necesario, el detective apela a la violendia o a
meétodos poco licitos para hallar al culpzble.
« Sgeyti todo tipo de violencia, * Son frecuentes 1a violencia fisica y verbal, ast como 2l

derramam:ento de Sangre.




Distingzn a qué tipo de policial corresponde cada fragmento y justifiquen su opi-
nion mencionando alguna de las caracteristicas que vieron en &l cuadro.

"wMas estd dando usted una leccion —excla-
ira 2l Tomisano- Por lo visto, monsisur Poiror sabe
mas fue la policia

Foirot, complacido, mirg al techo; adoptando
bt alre de butlena modestia,

il guieren ustedes; és una verdadera ma
nia env' el entegarme de tado le que ecurre! Cla-
10 que e sohra tempo parg averguarlo tode,
puEs o tengo olra cosa gue haeer [

“El muchacho, apretando los dientes, seguia
tratando de soltarse, pero no pude logratlo, nl
tampoco evitar que las manazas de Spade se apo-
deraran de las suyas || Spade lo solto y dio un
pase atras. En cada mano del detective; una vez
fuera de los holsillos del ahrigo del muchacho, ha-
bia una pistola sutonmiatiza de grueso calibre | ]

Hammett, Gashiell. El halcon maltes
Medrid, Alianza Editorial, 2000

Christie, Agatha, £l misterio del ten azul. e ==E

Buenos Alres, Planeta, 2004

Los amibtenices del relato policial tenen la marca del realismo, con las caracteristicas que
estudiamos en el zapitulo 4. E| escenario del cimen ~paor lo general, un espacio cerrada y
denmitaclo—, asi coma lascostumbres, y habitos de quienes IU'-_Frecuent.:ih,u habican, son
descriptos niinucosamente. Esta descripcidn permite distinguir claramente la auséricia o la
sresencia de cambios mimmaos gque modifican el escenano v le aportan pistas o indiceas reve-
ladores al detective debido a su capacidad de observacion

2. ;Qué indicio percibe el detective al observar el telescopio de Orbe, que es descar-
tado anre un comentario del astronomo?

3. ;Qué espacios se describen en el cuento que leyeron? ;Por qué resultan necesarias
esas descriFriopor?

En las Gltimas décadas
surge el thriller,

un nueve tipo de
policial de suspensc
que e caracteriza

por involucrar al
protagonista en una
situacion inguietante
que pone en peligro su
vida y lo obliga a asumir
el rol de detective.



Ejemplos de mapas conceptuales tradicionales

Imagen.lll.16.Clase2. Modelo de mapa construidolg®estudiantes

Imagen.lll.17.Clase2. Modelo de mapa construidolpprofesora

> [ | <
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Imagen.lll.19. Ejemplo2.Mapa ConceptuaI/Cuento_cFPaiili

> [m <



(_Om?"m"'ﬁi-e‘} iEL Geneco !‘\@\tﬁ.\gh

R !M‘\ .
Origen _l I _'5 l’hSi“Ul"-. ] L -t':‘.;'{.e.n_._—_“an
ke W del F Fon
T fis¥as . -
_5\ 0KIX lhi\?}'i'\f]EClm |tk‘.'-1'-t\-, i o CEN( ti'l
. @\
Twstigador Solusion | L - R Gice Eﬁ#;@_,&% en

VESER heehive/t
{e)ﬂ.?’“ A H
Nerz Takelectual é delaliitha

7)1?__ r\ﬁ—ﬁc\ﬂ—fﬁ—&’_} C2Zonad oy

cociz)

e
Eacal  [vecball

Imagen.lll.20. Ejemplo3.Mapa Conceptual/Cuento Rallic

Mapas Conceptuales construidos con el recurso digit

( COMPONENTES DEL GENERO POLICIAL )
ef |T5 Ias
(rectas) (oos HISTORIASJ &=

habita \__‘
COSTUMBRES | | HABITOS FRECUENCIA

n
INVESTIGADOR \
DELITO

[mvesnencmw] [poucm CLASICOJ (Poucm NEGRO )
(pistas ) l SOLUCION l OBSERVACION |

DETECTIVE
= ( RazonaDOR PURO DETECTIVE
P es un
es

analiza el
PROTAGONISTA
INTELECI'UAL HECHOS

por el

es

PROFESIONAL

[ RUIZ MARIA ELENA ]

que no colabora  colabora con su g5 |a

colab?ra con
G ()

Imagen.IV.21.Ejemplo4.Mapa Conceptual/ Mapa Congapt




(EL eEnerRO POUCIALF ; o
/ el —»{ ESCENARIO

emste son

su las
(LUGARES CERRADOSJ
ORIGEN REGLAS MISTERIOS npos

on
|DE ] iINVESTIGACION
% ¢! (misTerios ) i
MISTERIOS

protagomzado

DETECTIVE
SIGLO XIX

DETECTI

POLICIA CLASICO

POLICIAL NEGRO

es el reconstruye
N\ el

|
(INTELECTUALJ (PROTAGONISTA) M @J

es un es un

es un

analiza

colabora con la

PROFESIONAL

usa la

RAZONADOR PURO || poLICIA
colabora VERBAL

tanto
VIOLENCIA
TRABAJO FISICA

Imagen.lV.22.Ejemplo5.Mapa Conceptual/Cuento Pallici

[COMPONENTES DEL GENERO POLICIALJ

tuvo en el

(misTeRIO ) (invesTIGADOR ] (prsTas

DOS HISTORIAS

Tson
LUGARES CERRADOS

la del pueden ser

la de

(SOLuCION] [INVESI'IGACIGNJ (DEUTOJ POLICIAL CLASICOJ POLICIAL NEGRO

surge en
colabora con la es ewta la
DETE VE
apela la

= -
POLICIA
RAZONADOR VIOLENCIA
SIGLO XIX
es un

como
VIOLENCIA
DEFENSOR DE LA LEY - PROFEIONAL
tanto como

Fisica VERBAL

Imagen.lV.23.Ejemplo6.Mapa Conceptual/Cuento Pallici
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Autoevaluaciones
A continuacion se muestra algunas autoevaluaciapestadas por la docente que

fueron completadas por los estudiantes:

‘\'1 .Eg_:-"! I-_".."r'i;\. ‘;':‘,_ ;:'! e ::]}E’k

AUTOEVALUACION

identifica la palabra o frase que expresa ti opint

VECES — ESCASQ
Cémo fue mi compromiso con este proyecto?  TOTAL _@?«EE} ot e
s | grupo de acuerdo con mis posibilidades? SIEMPRE £ NG
al gru
i "-‘“‘p":""‘:’te :5 consignas de trabajo? @R} AVEC

c) £Respe s | -
d que aspatmdu |a comprension |ecton r:m.;_or L. ”h-:m St
:I tx ?’r.h'_ = AR RS o A SR
f k.

completa las frases con lo que plenses

cia? T
Qe aprenm enesta enp ien Ve "\
T 1': individual, AQ«JEW J U- hadd fu b S
En oy 2 i.' ‘_.. o o
En el trabajo con otros.. x;:.,ﬂ.ﬂ ot Ul A )
y la construce ian del mapa concepTual

texio
; Qué tendria que mejorar para la comprension de

L uk\.\‘- e ‘\u‘jd I "\_,p » ‘{.'x'-"fff"_'rf

Imagen.lV.24.Autoevaluacionl



R{J\G’D Poblo 9

AUTOEVALUACKIN
identifica la palabra o frase que expresa tu opinion.

a} ¢Como fue mi compromiso con este proyecto?  TOTAL— pARCIAL{A VECES s ESCASO
b} ¢Aporté al grupo de acuerdo con mis pasibilidades? SIEMPRE /A VECESH CAS! NUNCA

¢} iRespeté las consignas de trabajo? (SIEMPRE}- A VECES ~ CASI NUNCA
d] ¢En qué aspectos de la comprension lector mejore? _
Fan el L=W =TmB Pectuca..de voext.

Completa las frases con o que pienses

e) i0ué aprendi en esta experiencia?
En lo individualc} L2 26 OS5 o (el
£n el trabajo con otros. BB S DO Eaei)
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Imagen.IV.25.Autoevaluacion2
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dentifica la palabra o frase que expresa tu opinion
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d} ¢ Fln que aspectos de la comprension lectors mejore?

F .'...I':,:-E...'.-.'. 2il.c o L e SR R
e TR .'-;_.-'----. L S R :f."l..
S AL TN o
Completa fas frases con lo que phenses
e} ¢0ue aprendi en esta experiencia? I [
En o II'H.'II.\'d'LlEL .'.,_'_;'_.____-_l. 7 N A= i IO (A o !
i f i ¥ 1 8 Py ,..'. 1 r y
En el ‘rﬂbﬂ[ﬂ{ﬁ” ofros.. = U 1rg2a  f L s 7 3 i | Tl
1 0w tendria que meporar pars la comprensidn de texto y la construccon del mapa
conceptual? gt (31D WA ey | B gy £ oy A ) Pac
i ., ol i )
I i Wl I 1 g2 o)

£
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Imagen.lV.31. Tomadas en clase
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