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Introduccion:

La eleccion del trabajo corresponde a resolver una problemaética que se funda en la
necesidad de realizar un profundo estudio sobre el aprendizaje a partir nuevos y actuales
descubrimientos de la comunidad educativa. En los ultimos afios se han producido diferentes
innovaciones de investigacion cientifica en saberes interdisciplinarios que dieron origen a las
neurociencias, las cuales, a partir de la computacion de las interacciones del cerebro permiten
actualmente desarrollar la disciplina del Neuroaprendizaje. Una disciplina que nacié de la
conjuncion de varias ciencias, como la Neurobiologia, la Psicologia, la Pedagogia y la
Programacion Neurolingistica entre otras.

Estas nuevas disciplinas y nuevos descubrimientos permiten crear y desarrollar nuevas
teorias de aprendizaje y practicas docentes que pueden ser de mucha utilidad para el rol de
docente universitario. El objetivo principal del trabajo del seminario Integrador sera desarrollar
interdisciplina analizando un objeto de estudio que pertenezca a la problematica.

El foco estara puesto en el estudio sobre el Neuroaprendizaje, y los enfoques o
dimensiones de estudios seran la eleccion de nueve seminarios de la especializacion, los cuales,
estaran organizados en 3 seminarios de integracion. Cada seminario de integracion propondré la
creacion de acuerdos metodoldgicos interdisciplinarios que permitiran encontrar y descubrir uno
0 varios conjuntos de miradas sobre un objeto de estudio central pudiendo determinar categoria
de andlisis, valorizaciones y criterios comunes, sinergias, paradojas, realizando un analisis
interdisciplinario.

Integrar supone comprender un proceso con la mayor cantidad de disciplinas posibles. Se
trata de componer a todas las aristas posible dentro del estudio. Comprender una realidad desde

una gran cantidad de distinta miradas u enfoques nos permitira reflexionar y descubrir nuevos
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conocimientos en el arte de ensefiar. El estudio tiene como mision realizar una propuesta
innovadora de finalidad intelectual, que contenga la capacidad de relacionar las informaciones
para el bien comun, que permita desarrollar el crecimiento personal de cada docente y de la
comunidad educativa, para lograr una sociedad mas justa y feliz.

Se concluye que la nueva era cientifico tecnologico esta aqui presente entre nosotros,
dependera de nuestra voluntad y el amor al saber que el espiritu del investigador permita ir al
encuentro de un camino que no es buscar sino hallar a partir de un estudio profundo. La eleccién
de la problematica surge como una necesidad estratégica de avanzar hacia una direccion que
contenga la mayor cantidad de aristas posibles que permitan describir al objeto de estudio. La
eleccion del Neuroaprendizaje es esencial para el proximo docente universitario, el cual tendra
un nuevo conocimiento superior al anterior el cual le permitira disefiar, calcular y construir una
educacion orientada con fundamentos cientificos tecnoldgicos que permitan crear una pedagogia
multidimensional.

La estrategia sugerida sera la de construir una interrelacién subjetiva bibliogréafica y
documental, a partir del analisis de cada seminario cursado, que permita generar una red de
contenidos que relacionen diferentes conocimientos y conceptos que nos permitan desarrollar un
analisis profundo del alcance del objeto del estudio y su actividad en el contexto de la docencia
universitaria.

La actividad del docente es un todo integral en cuanto a la devolucion diaria de sus
obligaciones académicas, estar actualizado, ser coherente, amable, correspondido con los
alumnos, es una actividad que se componen de varias aristas. Investigacion, Pedagogia,

Ensefianza y Aprendizaje, Evaluacién, Didactica, etc. Todas disciplinas orientadas al estudio del
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conocimiento y su transmisién. Podriamos decir que formamos parte de una cultura del
conocimiento.

El primer nivel de integracion pertenece al eje denominado “Contexto”, este responde a
la necesidad de comprension del objeto de estudio. Sera a partir de una distancia de
aproximacion que nos relacionaremos con diversas disciplinas, analizando al objeto desde la
perspectiva de disefio y curriculum universitario, desde los saberes de la Politica y Planificacion
estratégica situacional que ponen de manifiesto la capacidad de identificacion nodos criticos para
encontrar objetivos estratégicos que permitan la creacion de propuestas educativas, en un
contexto de la Filosofia de la Ciencia.

El Segundo nivel de integracion pertenece al eje denominado “Aprendizaje “. Este
responde a la necesidad de conocer el objeto de estudio desde la distancia més cercana posible.
El eje central de los tres seminarios se focalizara la atencidn sobre el Neuroaprendizaje y sus
saberes cientificos, el cual nos daré la dimensidn cientifico-tecnolédgica de la nueva era de
conocimiento y educacion.

El Tercer nivel de integracion pertenece al eje denominado “Practica Docente *. Esta
etapa respondera a una mirada de interpretacion a posteriori del conocimiento obtenido a partir
del objeto de estudio. Nos interesara la posibilidad de profundizar y complementar aquellas
nuevas conclusiones emergentes del presente Trabajo Final Integrador (TFI). El objetivo central
sera desarrollar una vision pedagdgica del docente en contexto situacional actualizado consciente
de la realidad que participa la educacién junto a la formacién de la cultura social.

El proyecto de TFI contempla la idea principal y rectora de ser la realizacion de un
proyecto innovador de caracter reflexivo e informativo, que genere un producto especifico

novedoso para la solucion de un determinado problema. En este caso, el uso del conocimiento
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del Neuroaprendizaje en las estrategias de aprendizaje que generan practicas docentes y
contenidos de las asignaturas Algebra y Algebra-Fisica del primer afio de la carrera de
Arquitectura.

Para lograr este objetivo sera necesario de la comprension, de que es el conocimiento y
como se transmite. Porque el saber cientifico debe poder demostrar y predecir con hechos lo que
se argumenta, no solo con un leguaje l6gico, sino con la realizacidn de pruebas explicativas que
demuestren las relaciones intersubjetivas.

Es sabido que el poder de la ciencia esta en su prediccion, pero en el sentido de la
sabiduria, como algo mas alla del propio lenguaje, de la propia filosofia, de un conocimiento la
interpretacion del mundo es algo que proviene desde el comienzo de la humanidad. Para lograr
los niveles de integracidén nos basaremos en tres ejes fundamentales, el del Contexto,
Aprendizaje - Ensefianza y Practica Docente, que representan el conjunto de correlacion de
fendmenos, que representa los criterios de distancia que tendremos sobre nuestro estudio del
Objeto.

El primer seminario sera el de Contexto, que responde al marco Filoséfico / historico
conceptual del objeto. El segundo seminario de integracion es el de Aprendizaje, que
corresponde al desarrollo mas importante del trabajo. Por Gltimo, un tercer seminario de
integracién que respondera a la Practica Docente, la cual complementara el tema del segundo

nivel de integracion. (ver Tabla 1).
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Objetivos de integracion

e Realizar una investigacion interdisciplinar a traves del trabajo final integrador, a
través de los valores de la docencia integrando las disciplinas de la arquitectura,
las matematicas y los seminarios de la especializacién de Docente Universitario
de UTNBA

e Investigar un problema educativo a través de mi experiencia docente.

e Aplicar el conocimiento adquirido de cada seminario contemplando una revision
critica que profundice los conocimientos y aprendizajes adquirido.

e Realizar interrelacion Bibliografica de contenidos, conceptos y valorizaciones que
contemplen paradojas interdisciplinarias

e Comprender la actividad del investigador de la educacién a través nuevos de
nuevos y actuales paradigmas de la ciencia y la tecnologia.

e Desarrollar una vision cientifica y critica del conocimiento y sus disciplinas.

e Asumir un rol politico social educativo como ser intelectual de la comunidad
educativo — cientifica. Promover el saber colectivo cultural.

e Asumir un rol publico como ser académico.

e Promover el bien comun.
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FACULTAD
REGIONAL
[ ] BUENOS AIRES

Teoriay disefio del curriculum Universitario. (TDCU)

Nos proponemos comenzar con la tarea de llevar a cabo nuestro trabajo final integrador.
Para ello, definiremos nuestro primer seminario en funcion de su amplitud de espectro. La
eleccion del seminario de TDCU es porque contiene en su propuesta la idea de conocer y
comprender el paradigma educativo. La necesidad de contextualizar el objeto dentro de la
educacion superior. La vision curricular de la organizacion universitaria se articula partir de los
contenidos conformando asignaturas que estructuran el desarrollo del alumno y de la institucion:

Por curriculum se entiende a la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-educativa pensada e
impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos, y otros tiendan a
oponerse y resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través de
diversos mecanismos de negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales-formales y procesales-practicos, asi como por dimensiones generales y
particulares que interacttan en el devenir de los curriculum en las instituciones sociales
educativas. Devenir curricular cuyo caracter es profundamente histérico y no mecanico y lineal.
Estructura y devenir que conforman y expresan a través de distintos niveles de significacion. (de
Alba, 1991, p. 50)

Alicia de Alba interpreta al curriculum como un proyecto politico educativo socio
cultural, considera al curriculum como un instrumento con el cual se puede transformar la
sociedad. A esto se le suma una profunda conviccion de exponer las contradicciones del

curriculum actuado, contextualizando la educacién latinoamericana como una educacion
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afectada por 200 afios de liberalismo norteamericano y doctrina imperial denominada Monroe.
La cual focaliza como principal problema la desigualdad y marginacion social. Bajo estos ejes
rectores La autora encara la tarea de profundizar la critica hacia nuestras instituciones educativas,
lo cual nos deja una ensefianza importantisima: el curriculum refleja el espiritu educativo de la
época, sus contradicciones y tensiones a parir de los intereses que existen en todo fenémeno
social.

En un congreso en la UNAM en el afio 2019, frente a la comunidad educativa, con
motivo de formar parte de la propuesta educativa del gobierno nacional de México, que el Sr.
presidente Manuel Lopez Obrador conduce. Describe que, desde 1991 hasta la actualidad, no han
cambiado mucho los problemas anunciados en su libro, 30 afios atras. Sino que se han
profundizado las tematicas, los proyectos y propuestas que estan planteados en materia:
econdmica, politica, social y cultural.

Sefiala 5 ejes fundamentales para sustentar y organizar una politica educativa como
proyecto de Nacion. Las tematicas para debatir seran los ejes para: combatir el bajo crecimiento
econémico, el incremento de la desigualdad social, la desigualdad econdémica, y la perdida de
bienestar para las familias en los ultimos 35 afios.

El proyecto de nacidn se organizara en 5 mandatos con sus restricciones para cada
equipo. Los grupos se dividiran en: Legalidad y lucha contra la corrupcion, combate a la
pobreza, recuperacion de la paz, viabilidad financiera, equidad de género y desarrollo sostenible.
Este Gltimo incumbe a la educacion, aunque aclara que esta lleno de huecos e incertidumbres que
se deberan debatir sobre los contenidos curriculares.

Sobre el proyecto social sera necesario desarrollar jovenes, construir salud, futuro y el

fomento de las artes y deportes. En cuanto al Proyecto educativo, en educacion basica y superior
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se propone la inclusion de jovenes al sistema educativo, vida comunitaria, y bono educativo. La
idea principal es no dejar a nadie atras a pesar de los huecos. En cuanto a las tareas de los
investigadores, se fomentara la Identidad y orgullo nacional, un redescubrimiento de identidad y
orgullo nacional junto a programas de transculturizacién ambiental que formen valores morales
que promuevan la cultura del mexicanismo?. en el cultivo de sol, viento y agua. Estos seran modo
de socializar a las culturas originarias. Otro aspecto importante la diversidad cultural y medio
ambiente.

En cuanto al espacio de investigacion educativa, se buscara la creacion de diferentes
espacios nuevos en lugares de incertidumbres, se impulsaran lineas y proyectos de investigacion
para darle continuidad al proyecto existente en los magisterios y revalorizar la educacion con la
investigacion. Los cuatro aspectos nodales seran: Lenguaje, concepto y categorias. Contacto
cultural. Subjetividad, identidad y voces. Texto Libre. La propuesta sera incorporar, reinventar
un nuevo lenguaje inclusivo.

El curriculum es un instrumento Politico, educativo, y cultural, en el que se define
espacio educativo. Con ello nuestra primera aproximacion a nuestro objeto de estudio, el
aprendizaje tiene un contenido politico de una que hace la cultura. La politica es el bien comun.
Es el bien de todos. Como comprende la autora mexicana, la palabra nueva que escucho por
primera vez, después de ensefiar a tantos formadores desde un aspecto tedrico y practico, desde
su experiencia personal, pero aqui en el rol de colaboradora del gobierno mexicano es distinto,
ya la teoria es responsabilizarse por los actos. Alicia de Alba dice frente al auditorio colmado
que hay una palabra que suena profunda en este momento particular, se le llenan los ojos

diciendo que esa palabra es: “pueblo”. (De Alba, 2019)

! ldentidad Nacional Mexicana
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Segun Hayes H. y P. Cloud, que interpretan una mirada distinta, considera que llevara
algun tiempo acostumbrarse al cambio de nuestros modelos mentales acerca de lo que
enseflamos, como ensefiamos y como evaluamos el incremento de aprendizaje en nuestros
alumnos. EIl cambio de curriculum tiene que ver primero con el cambio de modo de pensar y
después con formar algunos habitos y rutinas nuevas mientras abandonamos viejos paradigmas.

En su “Framework for 21st Century Learning®”, se menciona “competencias de aprendizaje e

innovacion”
o Creatividad e innovacion
o Pensamiento critico y resolucion de problemas
. Comunicacién y colaboracion

Esta vision refleja un curriculo de procesos que sirve como palanca para el aprendizaje de
cualquier contenido. Es un curriculo que facilita la practica a los estudiantes afrontando
problemas complejos, dilemas y conflictos cuyas resoluciones no son inmediatamente aparentes.
Y lo maés significativos de estos procesos es que son tan importantes para los adultos como para
los estudiantes. (2016, p. 175)

Claramente existen muchas visiones acerca del curriculum, lo que importa resaltar es que
este represente los valores de la sociedad que se quiera educar, debe existir una relacion de
pertenencia entre los valores y criterios de analisis con respecto a la identidad que representa el
curriculum y sus contenidos, citando a De Alba:

La singularidad o particularidad esta a partir de ahora profundamente inscripta en el
universo; el principio de universalidad reside en el universo, vale para un universo singular,

particular, donde surgen fendmenos singulares. El problema es combinar el reconocimiento de

2 Congreso de aprendizaje y habilidades Estadounidense
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lo singular y de lo local con la explicacion universal. Lo local, singular, particular, debe cesar
de ser rechazado o expulsado como residuo a eliminar. Este principio tiene fuertisimas
implicaciones en el campo de la teoria curricular, ya que existe una inextricable relacion entre
lo singular, lo local y lo universal, y una cuestion central en éste, tomar en cuenta que en la
medida en que se incorporen en una vision, en una totalidad, en un "universal”, mayores
elementos locales, singulares, particulares, el universal cambia, se complejiza y enriquece. Un
aspecto importante es considerar que la construccion de un universal se produce, en la l6gica de
la articulacion, por medio de una cadena equivalencial, en la cual un singular, un particular o
un local asume la funcion de sistematizar al sistema, de universalizarlo. (De Alba, , 2007, p.
150)

Para culminar este capitulo, cuando consideremos el cambio de nuestro curriculo de
manera que se centre tanto en los procesos como en los contenidos, tenemos que afrontar tres
decisiones importantes:

e Qué hay que ensefar: objetivos y resultados.

e CoOmo organizar la ensefianza y ensefiar de cara a esos objetivos: ensefianza.

e COmo podemos saber si se estan alcanzando esos objetivos mediante estas
estrategias de ensefianza: evaluacion.

Para aceptar los habitos mentales como resultados educativos, hacen falta ciertos
cambios de mentalidad en relacion con el curriculo para pasar de lo que se esta haciendo en la
actualidad a una forma de educacién mas propia del siglo XXI. Por tal motivo es fundamental
analizar el curriculum universitario y su vision contextual para poder identificar fortalezas y

debilidades de los contenidos y su devenir. (Ver Tabla 2y 3, y Figura 1)
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Politicas y Planeamiento de la Educacién Universitaria (PPEU)

Respecto al segundo seminario de la especializacion, se ha escogido el de PPEU por su
saber disciplinar caracteristico, que posibilita disefiar, proyectar y construir cualquier empresa
que se quisiese. En arquitectura es indispensable siempre tener un plan, eso implica el estudio de
posibilidades y hechos facticos, como el terreno, el clima, la densidad del terreno o actividad del
suelo, como también las normas de edificacion de cada localidad. Todos esto es posible gracias a
que existe un comitente, es decir alguien que necesite o desee el emprendimiento. En sintesis,
planificar es construir.

En esencia, curriculum es la actividad de planificacidn organizativa estructural de
los contenidos gestionados por la variable tiempo, que construye sentido y cultura en la sociedad
gue contiene multiples categorias de analisis. Si bien, esta no tiene la exclusividad de la totalidad
de la construccion socio cultural, es una gran estructura dentro del edificio, la cual contiene la
esencia el espacio del proyecto, que es la Universidad. Este edifico que es la universidad es la
estructura donde se ubica el espacio de la educacion superior, la cual contienen espacios mas
pequefios llamado aula.

La planificacion no solo es una accién de causa y efecto planteada como un intercambio
entre dos variables posibles biunivocas, calculamos normalmente con un plano sin profundidad,
muchas veces no conociendo en entorno, nuestro calculo en este caso la teoria del juego social
del Matus desarrolla un método de planificacidn estratégica situacional (PES). Basado en su
experiencia de ingeniero y politico:

Planificar significa pensar antes de actuar, pensar con método, de manera sistematica;

explicar posibilidades y analizar sus ventajas y desventajas, proponer objetivos, proyectarse
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hacia el futuro, porque lo que puede o0 no ocurrir mafiana decida si mis acciones de hoy son
eficaces o ineficaces. La planificacion es la herramienta para pensar y crear futuro...O sabemos
planificar o estamos obligados a la improvisacion. (Matus,1996, p.6)

Segun Matus (1987, pag. 16), toda planificacion se da en un medio resistente. Existe un
conflicto de planes producto de un célculo interactivo. Se crea una fuerte incertidumbre ya que el
plan naturalmente es producto de un juicio estratégico creativo, el otro no tiene comportamientos
previsibles. Por eso la panificacion no puede descansar en el plano predictivo.

Planificar es tener recursos de calculo, de tal manera que esos recursos son vencidos,
siempre nos queda otro que entra en su reemplazo, se trabaja con cuatro recursos de célculo. De
esta manera se desarrolla como idea central un PES. Estos recursos de calculo estan relacionados
directamente con las trincheras de potencia, estas forman parte de la visién principal de la
estratégica, ya que cada una representa una accion distinta frente a un determinado problema. No
debemos confundir la planificacion con la prediccion. La prediccidn es solo un recurso de
calculo que utilizan los gobernantes y los planificadores y ella no es la Gnica via de calculo que
pueden utilizar. La planificacion situacional es como una “guerra de trincheras” contra la
incertidumbre futura. Se distinguen las siguientes trincheras de potencia:

e 1° Trinchera: Frente a la incertidumbre, capacidad de prediccién: capacidad débil,

sobrepasada por la sorpresa.

e 2° Trinchera: Capacidad de prevision, la sorpresa le toma mayor esfuerzo, es razonar

en términos de contingencia. Hipotesis inductiva. Da origen a técnicas de escenarios,

da origen a planificacion de contingencias. Un tipo de recurso de calculo.
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e 3° Trinchera: Capacidad de reaccion veloz frente a la sorpresa. Implica disponer de
informacidn que sea capaz de detectar los hechos previamente para poder actuar
inmediatamente.
e 4° Trinchera: Capacidad de aprendizaje sobre los errores del pasado reciente. Esa
capacidad debe ser planificada. Calculo y realidad, acumular la experiencia en el
andlisis de la planificacion. (Matus, 1987, p.16)

Otro aspecto fundamental y esencial de PES es la dindmica de momentos, estas son
necesarias para determinar en qué estado se encuentra el problema y desarrollar un diagnéstico el
cual nos permita comprender el proceso y dindmica de planificacion: La necesidad de conocer el
momento. En este sentido, el profesor explica claramente que la prediccidn, normalmente se
desarrolla bajo la I6gica de la causa y efecto, que en muchos casos se plantea la solucidon a través
de la planificacion por etapas. En este caso, la planificacion no obedece a un desarrollo lineal.
Los momentos que se distinguen son:

Segun Matus, no hay un modo Unico de observar y actuar en la realidad. Matus define
que no puede haber ciencia gque elimine de sus variables los valores subjetivos que suceden en el
estudio del objeto. La teoria social tradicional sigue el patrén explicativo de las ciencias
naturales. Observacidn desde afuera, objetiva e independiente, en busqueda de una verdad
verificable. Esa explicacion ignora el juego social y asume una relacion interactiva con otros
jugadores y otras jugadas. (2007, pag. 27)

Segun Matus, existen cuatro tipos de momentos para el estuduio estrateguico situacional:

e M1: Momento explicativo, el actor se aproxima a la realidad, la vive y comprende,
por ende, puede explicar y disefiar como resolver ese problema. Plano de es, tiende a

Ser.
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e M2: Momento Normativo, el deber ser, actor conduce el proceso, y tiene oponentes y
se debe explicar cual es el oponente y sus posibles planes. Vias para sortear el
problema.

e M3: Momento estratégico, él debe ser con €l puede ser se articulan. EI conocer del
planificador debe mediar entre el conocimiento y la accion, se necesita estructurar un
célculo del dia a dia. Relevamiento de la realidad para tomar decisiones.

e M4: Momento tactico Operacional, se mueve en el plano del hacer. Seguimiento de
gestiones y creacion de valores para evaluacion de los procesos.

El autor, comprende que los procesos sociales se dan sin ningun orden, son momentos,

no se sabe dénde comienzan, ni cuando terminan, existen residuos de procesos predecesores 0
posteriores, no son cadenas continuas de retorno el cual se vuelve a un mismo lugar. No se
repiten como un desarrollo por etapas. La planificacion situacional siempre se esta disefiando,
comprendiendo, y actuando, para los problemas que necesitemos resolver.

La vision de PES comprende al sujeto y la toma de decisiones como una nueva forma de
relacion que le otorga una nueva perspectiva del actor. La perspectiva del actor es una
explicacion activa. Desde dentro de la realidad en funcién de la accion. Explicar es distinto, que,
desde fuera, solo de mi perspectiva. O desde la de otro, o desde la mia tomando en cuenta
tomando la explicacion del otro. Gran cantidad de posibilidades de explicacién. De adentro del
sistema es una explicacion situacional. Matus desarrolla distintos esquemas en forma de tablas,
mapas conceptuales, una diagramacion tedrica explicativa de los problemas. El eje central de la
metodologia consiste en la compresion de los problemas. EI método que desarrolla es la idea
que: un problema es la discrepancia entre él es y él debe ser, esa discrepancia para un actor

concreto pasa las fronteras que delimita, primero existe el explicado (como se describe un
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problema), segundo existe el explicando, que es un modelo explicativo del problema. Tercero, se
identifican las causas que generan el problema.
Por ultimo, se explica la necesidad de concepto de necesidad de un problema,

definir el espacio de un problema. A continuacion, un detalle sobre los elementos béasicos:

e Una situacion inicial que se desea transformar

e Existencia de colectivos que se ven afectados por la transformacion de la realidad

e Existencia de una o varias organizaciones con interés en modificar la situacion.

e Ladefinicion de un escenario deseado con el establecimiento de objetivos y metas.

e Existencia de recursos disponibles.

e Establecimiento de prioridades y estrategias.

e Disefio de un plan para llegar a la situacion deseada en un plazo determinado.

e Ejecucion del plan y seguimiento.

e Evaluacion y redefinicidn de estrategias.

La planificacion siempre opera bajo condiciones de incertidumbre. Lo que cambia es el
grado y naturaleza de la incertidumbre y la forma dominante o dominada en que se articula con
procesos donde la prevision singular es posible. La incertidumbre surge en la realidad porque el
actor que planifica y sus oponentes ejercen un calculo interactivo que redefine permanentemente
el universo de eventos posibles que ellos pueden y quieren producir, porque la naturaleza sobre
la cual estos actlian puede pasar por estados imprevisibles que perturben el sistema social y
porque el sistema social mismos, en la medida que se rige parcialmente por leyes de implicancia
causal solo admite una causalidad sistémica compleja, plural y variada donde s6lo muy

raramente es posible establecer relaciones biunivocas de causa-efecto de algin grado de certeza.
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Por ultimo, la incertidumbre puede introducirse en la situacion planificada por medio de
las perturbaciones que el escenario externo ejerce sobre ella. Por consiguiente, el planificador no
puede ignorar la incertidumbre, tiene que codearse con ella y aprender a lidiar con ella.

Para ello se necesita tener planificado una estrategica (PES) (Ver Figura 2).

Segun Flores (1993, p.5), en la perspectiva de la planificacion estratégica situacional, lo
contrario a conducir es dejarse conducir. En estas circunstancias, el hombre de accién no
planifica y sera irremediablemente arrastrado por los hechos cambiantes hacia situaciones por él
no deseadas. De manera que, desvincular planificacion de direccion trae consigo la renuncia a la
capacidad de decidir por nosotros y para nosotros a donde queremos llegar y que debemos hacer
para lograrlo. Es renunciar a la libertad y al futuro.

Segun Matus, hay un cruce horizontal, transdepartamental, que exige una metateoria para
comprender el proceso de produccion social desde la perspectiva practica del actor
comprometido en la accion. Toda decision exige un soporte de conocimiento especializado
vertical. Pero, ademas requiere del soporte transversal de las ciencias y técnicas de gobierno. La
simple oposicion de opiniones no resuelve el problema. Debemos construir la teoria de la accién
en juegos complejos con alta incertidumbre: una Teoria del Juego Social.

La construccion de tal teoria esta en etapa embrionaria y apunta al desarrollo de la teoria
del analisis de problemas cuasi estructurados, de la teoria de la accidén en ambitos complejos de
maultiples dimensiones, el analisis de sistema s complejos con multiplicidad de recursos escasos,
el analisis de situaciones, el analisis estratégico, la planificacion estratégica publica, el analisis de
la incertidumbre, la teoria de las macro organizaciones, el fundamento de las apuestas sociales, el
monitoreo y evaluacién de la gestion publica, el estudio de actores, la simulacion histérica , los

juegos de simulacién y varias otras disciplinas propias de las ciencias y técnicas de gobierno, que
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hasta hoy estan ausentes de la docencia universitaria. La simple interdisciplinariedad no permite
el analisis horizontal de los problemas cuasi estructurados que la realidad genera. En la
experiencia del autor, los profesionales formados en los departamentos verticales de las
universidades, aun los mas destacados, tienen seria s dificultades para analizar problemas cuasi
estructurados, elaborar planes bajo fuerte incertidumbre, explorar estrategias de construccion de
viabilidad politica y disefiar organizaciones capaces de actuar con eficiencia y eficacia en el
ambito publico. La universidad no los prepara para la practica del juego social ni para dirigir
organizaciones. Esta idea de formar a los dirigentes para gobernar es vieja, pero ha tenido poca
acogida entre los politicos. (Matus, 2007, p.25)

La cara del poliedro que intentamos conocer a partir del seminario PPEU nos habla de la
dindmica de los momentos y la Teoria del Juego Social, la necesidad de asumir una actitud
politica de vision estratégica situacional frente a la incertidumbre, el acto de planificar nos
conduce a la teorizacién de los problemas, conflictos y sus circunstancias de la vida diaria, dénde
se genera una gran cantidad de la problemas, atravesando lo discursivo y explicativo de un
problema, y poder contextualizarlo utilizando distintas herramientas I6gicas que permiten
teorizar y generar una estrategia de accion planificada, que se sirva de cada momento como un
acto de impulsién de las direcciones que ha de tomar una persona, en este caso un profesional.

(Ver figura
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Concepciones epistemologicas sobre la Ciencia y la Tecnologia (CECT)

CECT es el tercer y ultimo seminario, que forma parte de la triada de seminarios que
componen el primer anillo integracion. Se eligié CRCT por su devenir y capacidad contextual
histdrica, por su capacidad de focalizacion que permite valorar la ciencia como un hecho de
principios filosoficos y ademas de concepcion ética, porque depende de un observador, que a
través de su percepcion computa la realidad, mediante procesos mentales, analiza las situaciones
y puede darle significado a su construccidn a través de su lenguaje. Cuando nos referimos a
CECT, nos referimos a la construccion de conocimiento, sus origenes, y a la vision cientifica de
la historia de la ciencia o filosofia de la ciencia. en el cual, por primera vez, se separaban entre si,
por un lado, la filosofia especulativa deja de explicar los fendmenos naturales, con la que desde
la antigliedad venia explicando el mundo a través de para dar lugar a una nueva disciplina
denominada filosofia de la ciencia. En ese devenir a principios de siglo XX comenz0 a existir un
cambio entre la concepcidn filoséfica del conocimiento, y la filosofia de la ciencia.

Segun Aristételes (300 a.C., editado por Tomas Calvo Martinez, 2000, p. 57), en su libro
de Metafisica:

Todos los hombres desean saber, sefial de ello es el amor a las sensaciones. por su
parte, la experiencia se genera en los hombres a partir de la memoria: en efecto, una multitud
de recuerdos del mismo asunto acaban por constituir la fuerza de una Unica experiencia. (...)
Puesto que andamos a la busqueda de esta ciencia, habra de investigarse acerca de qué causas
y qué principios es ciencia la sabiduria (...) asi pues, si filosofaron por huir de la ignorancia, es
obvio que perseguian el saber por afan de conocimiento y no por utilidad alguna. Por otra

parte, asi lo atestigua el modo en que sucedio: y es que un conocimiento tal comenzo a buscarse
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cuando ya existian todos los conocimientos necesarios, y también los relativos al placer y al
pasarlo bien. Es obvio, pues, que no la buscamos por ninguna otra utilidad, sino que, al igual
que un hombre libre es como decimos como aquel cuyo fin es el mismo y no otro, asi también
consideramos que esta es la Unica ciencia libre: solamente ella es, efecto, su propio fin".

Segun esta mirada filosofica, por naturaleza los seres humanos desarrollan una ciencia
propia a partir, de una vida de satisfaccion que le permita un quehacer constante. De alguna
manera somos investigadores natos, tenemos una naturaleza provista del aprendizaje como algo
que naturalmente combinamos con nuestra mente o conjuntividad. Con la capacidad de
computar, mas adelante veremos ejemplos a través de la ciencia experimental del campo de las
Neurociencias, en como los nifios y los animales tienen contadores naturales incorporados, que le
permite decidir a temprana edad, cuando son bebes.

Segun Garcia (2009, pag. 6), el significado de Epistemologia proviene de los alemanes,
que se dan cuenta de que con Wissenschaft leherer cambia la teoria de conocimiento y se
antepone una teoria de la Ciencia. Quien toma esto muy claramente y le da su sentido filosofico
es Bertrand Russell (1872-1970), quien retoma sobre todo la geometria. El publica una obra
fundamental, los fundamentos de la geometria, en los Gltimos afios del siglo XIX, y usa la
palabra epistemology, como traduccion o equivalente del “Wissenschaft leherer”. Es decir, no a
teoria del conocimiento, sino a una teoria de la Ciencia. El libro de Russell se traduce poco
tiempo después en 1901 al francés y aparece en francés epistemology, que significa el punto de
partida del uso de la palabra como distinta a la teoria general del conocimiento que es distinta a
la de los filosofos.

Segun Gaeta et Al. (2011, p. 2), la Filosofia de la Ciencia es la parte de la filosofia que

busca analizar criticamente al conocimiento cientifico. Es por lo tanto una metaciencia, se podria

TFI DOCENTE UNIVERSITARIO UTN — ARQ. ALFIE GABRIEL 21



‘ U T n B ﬂ REGIONAL

[} BUENOS AIRES
decir que es una “ciencia que estudia a la ciencia “. De esa forma la filosofia puede preguntarse
por las condiciones que deben cumplir las hipotesis o teorias para ser consideradas conocimiento
cientifico. Se pueden encontrar matices entre los términos Epistemologia, Filosofia de la Ciencia
y Metodologia, en un nivel general pueden utilizarse como sinénimos.

Sobre se momento histdrico 1890-1915, el historiador Erick Hobsbawn (1998, pag. 261)
refiere, que en algun momento de la era del imperio se rompieron los vinculos entre los hallazgos
cientificos y la realidad basada en la experiencia sensorial, o imaginable con ella; al igual que los
vinculos entre la ciencia y el tipo de l6gica basada en el sentido comun, o imaginable con él.
Estas rupturas se reforzaron mutuamente, ya que el progreso de las ciencias naturales dependio
crecientemente de personas que escribian ecuaciones, es decir formulaciones matematicas, en
hojas de papel, en lugar de experimentar en el laboratorio.

El siglo XX iba a ser el siglo en que los tedricos diran a los técnicos lo que tenian que
buscar y encontrar a la luz de sus teorias. Dicho, en otros términos, iba a ser el siglo de
matematicas. La biologia molecular, campo en que, segin me informa una autoridad en materia
en la materia, existe muy poca teoria, es una excepcion. Es el advenimiento de la Ciencia
Experimental. No es que la observacion y la experimentacion fuesen secundarias.

Al contrario, sus tecnologias sufrieron una revolucion mucho mas profunda que en
cualquier otra etapa desde el siglo XV1I, con nuevos aparatos y técnicas, muchas de las cuales
recibiran el espaldarazo cientifico del premio Nobel. Por poner solo un ejemplo, las limitaciones
de la ampliacion éptica se superaron gracias al microscopio electrénico, 1937, y al
radiotelescopio, en 1957, con el resultado de permitir observaciones mas profundas del reino

molecular e incluso atémico, asi como de los confines mas remotos del universo.
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(Gaeta , et Al. (2011, p.7) afirman que, histéricamente la primera forma de conocimientos
del mundo matematico se relaciona con la Geometria Empirica, es decir con el estudio de la
geometria a partir de problemas practicos que se buscan resolver, tales como medir un terreno o
construir un edificio. Es conocido, que el uso de los egipcios hicieron de la geometria para medir
las superficies de las tierras de cultivo, y como - partiendo de observaciones empiricas — llegaron
a descifrar la relacion entre la circunferencia y es su radio (3,16 aprox.) Es decir, nimeros
irracionales. De igual modo, los babilénicos descubrieron movimientos lunares a partir de una
necesidad practica de armar un calendario.

Segun el matematico Campos Sanzhez (2013, p. 103), el libro Principia Mathematica
(1903)2 es posiblemente en la literatura matematica la que tiene el primer puesto en cuanto el
desarrollo de la teoria esta enteramente expuesto en signos. Es de contrastar, a Fundamentos de
la geometria, de Hilbert, una exposicion formalizada donde el uso de los simbolos es escaso, con
la obra de Whitehead y Russell, que no es formalizada, en la que hay empleo a ultranza del
simbolismo. Es un suceso en la historia de la matematica que ensefia a no confundir
formalizacidn, en el sentido de Hilbert y de Bourbaki desde luego, con simbolizacion. El
lenguaje matematico es, para comenzar, un lenguaje cientifico, pero tiene una estructuracién mas
fina que la de las otras ciencias. No solo hay gramaética y biunivocidad. Hay, ademas, rigurosa
construccién l6gica. La argumentacion de este enunciado requiere las consideraciones siguientes.
Las explicaciones tienen que ver con todas las actividades de los seres humanos, pero la
respuesta a la pregunta inicial interesa particularmente a la matematica y a la filosofia.

Hobsbawn sostiene, que en ningun otro ambito cientifico parecia mas sélido, coherente y

metodoldgicamente seguro que la fisica newtoniana, sin embargo, los fundamentos se vieron

3 Obra de Bertrand Russel y Alfred Whitehead

TFI DOCENTE UNIVERSITARIO UTN — ARQ. ALFIE GABRIEL 23



‘ U T n B ﬂ REGIONAL

[} BUENOS AIRES
socavados por las teorias de Planck (1900) y Einstein (1905), asi como la transformacion de la
teoria atdbmica que siguié al descubrimiento de la radiactividad en la década de 1890. Era
objetiva, es decir, se podra observar adecuadamente, en la medida en que lo permitian las
limitaciones técnicas de los aparatos de observacion (por ejemplo, las del microscopio 6ptico o
del telescopio). No era ambigua: un objeto o un fendmeno era una cosa u otra, y la distincién
entre ambos casos era clara. Sus leyes eran universales, validas por igual en ambito cdsmico y en
el microscopio. Los mecanismos que la relacionaban los fendmenos eran comprensibles, esto es,
susceptibles de expresarse en términos de “causa y efecto”.

Cuando se investigo la estructura de atomos individuales, en especial la del hidrogeno
realizada en 1912-1913 por Neils Bohr, que conocia la “teoria de cuantos” de Max Planck, los
resultados mostraron, una vez mas, un profundo conflicto entre lo que hacian los electrones y,
empleando sus propias palabras,” el cuerpo de concepciones, de una admirable coherencia, que
se ha dado a llamar, con toda correccion, la teoria electrodindmica clasica”.

Le sucedia lo que les ocurrio a las certidumbres de la propia ciencia a medida que se fue
viendo cada vez mas claro que el mismo proceso de observar fendmenos a nivel subatomico los
modificaba: por esta razdn, cuanta mas precisién queramos saber la posicion de una particula
atdmica, menos certeza tendremos acerca de su velocidad. Como se ha dicho de todos los medios
para observar detalladamente donde esta “realmente” un electron, “mirarlo es hacerlo
desaparecer” (Hobsbawn,1998, p.530)

Segun Gaeta y Gentile (1998, pp. 5-6), el positivismo I6gico considera que el
conocimiento cientifico solo puede basarse en la experiencia sensible, que, combinado con el uso
de la matematica como disciplina formal, como rama de la l6gica. Se centraron en el analisis

I6gico, estructural de las teorias cientificas. Como valor trascendente dividieron las ciencias en
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formales y factica y distinguieron el contexto de descubrimiento y el contexto de justificacion de
las teorias poniendo toda la importancia en este. El contexto de descubrimiento esta formado por
todos los aspectos relacionados a la concepcion de una teoria; las condiciones y circunstancias
subjetivas, sociales e histdricas que determinan el surgimiento de una teoria.

Si hay un rasgo distintivo del neopositivismo es su caracter reduccionista: reduce el
conocimiento humano relevante a aquél que tiene su origen en lo empirico; pretende reducir la
diversidad metodoldgica a la unidad; reduce la racionalidad a la ciencia; y reduce el método
cientifico al analisis l6gico y a la contrastacion o puesta a prueba empirica de las teorias.

Sin embargo, en cuanto a la filosofia de la Ciencia, Alfred Ayer, uno de los mas
aguerridos del positivismo ldgico, se hace cargo de la gravedad de esta situacion. Concede que
cada percepcion, individualmente considerada, bien puede ser engafiosa; pero piensa que
careceria de sentido extender esta posibilidad al conocimiento en su conjunto. En todo caso
Ilegamos a convencernos de que una percepcidn es errdnea cuando entra en colision con las
creencias que surgen de los conjuntos mas amplio de las percepciones. [...] Hay coincidencia, al
menos, en cuanto al hecho de que los enunciados observacionales dependen en cierta medida de
la experiencia aun cuando ello no garantiza su verdad. (Gaeta y Lucero , 2010, p. 54)

En sintesis, de hecho, ni Popper ni los empiristas han encontrado una solucién
completamente satisfactoria para el problema, pero las ciencias facticas suponen la expectativa
de alcanzar algun grado de verosimilitud y la experiencia parece ser, de un modo u otro, el Unico
camino transitable para lograrlo.

Por otra parte, también se halla interesado en la basqueda de ciertos valores epistémicos
como la objetividad, la consistencia y la capacidad predictiva; rasgos heredados de la Filosofia

del Empirismo Légico y reafirmados por el Racionalismo Critico de Popper. Es innegable que la
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filosofia de Lakatos se nutre de tradiciones diferentes, tanto en la faz metafisica como en la
epistemoldgica, pero también resulta evidente la idea de que el método adecuado es aquél capaz
de reconstruir historicamente la racionalidad.

Fue Thomas Kuhn, Filosofo de la ciencia y fisico estadounidense, considerado uno de los
fundadores de la llamada filosofia historica de la ciencia. Rechazo la nocion del progreso
cientifico acumulativo del positivismo y sostuvo que la ciencia avanza a saltos, a través de crisis
y revoluciones cientificas que determinan un paradigma dominante a otro inconmensurable con
respecto al anterior. Las primeras etapas de desarrollo de las ciencias presentaban una
competencia entre distintas concepciones de la naturaleza, derivadas de observaciones y métodos
cientificos. Lo que diferenciaba eran sus modos inconmensurables (es decir, incomparables entre
si) de ver el mundo y de practicar en las ciencias. En la formacidn de las creencias de los
cientificos juegan factores personales e historicos. Y segun esa educacion recibida, se
desarrollara la ciencia normal forzando a la naturaleza a entrar en sus cuadros conceptuales.
También critico de la visién clasica que veia al cientifico como un pensador objetivo e
independiente, y describi6 a la mayoria de ellos como individuos conservadores y
“solucionadores de rompecabezas”, es decir sin espiritu critico ni innovador, negadores de las
anomalias que pudieran detectar en el desarrollo de sus investigaciones en el marco de la ciencia
normal. Para Kuhn las revoluciones son los cambios constantes que suceden con la vision del
mundo, y con la vision de la imagen de la ciencia. (Kuhn T., 2013, p. 191)

Segun Garcia (2013, p. 39), esta posicion domind la filosofia de la ciencia durante la
primera mitad del siglo XX, particularmente en el mundo anglosajon. Su influencia en la practica

cientifica ha sido tan persistente que, ain hoy, y a pesar de las serias objeciones y refutaciones a
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las que fue sometida a partir de la década de los afios cincuenta, sigue alimentando —explicita o
implicitamente— el pensamiento de los cientificos no habituados a la reflexion epistemoldgica.

Segun Herce, la actividad cientifica busca el conocimiento de la naturaleza, y para ello
recurre a construcciones tedricas que no son meras traducciones de la realidad. Esas
construcciones, y los métodos utilizados para comprobar experimentalmente su valor, se apoyan
en supuestos convencionales. La existencia de supuestos convencionales no solo no impide la
intersubjetividad, sino que es una condicion que la hace posible.

Una vez establecidas las bases de una objetivacion rigurosa, se obtienen demostraciones
intersubjetivas igualmente validas, si bien se trata siempre, en ese ambito, de demostraciones
contextuales, ya que su validez se refiere al contexto tedrico y practico de cada objetivacion
particular. Con esto se puede alcanzar una objetividad cientifica de valor intersubjetivo. Lo que
permite hablar de verdad cientifica en un sentido débil. (...) Se pueden distinguir tres aspectos
bajo los cuales nos podemos referir a la verdad: el contextual, el pragmatico y el de
correspondencia con la realidad. Desde un punto de vista contextual, un enunciado es verdadero
cuando satisface las reglas de validez de un determinado contexto teérico. Una vez fijadas las
estipulaciones de una teoria cientifica, los enunciados que mediante ella se demuestran son
verdaderos en ese contexto. (2016, pp. 100-101)

Desde el punto de vista pragmatico, un enunciado es verdadero si permite resolver los
problemas cientificos que nos planteamos. Cuando las demostraciones contextuales estan bien
establecidas, o sea, cuando se consigue relacionarlas con la experimentacion, entonces puede
afirmarse su verdad pragmatica, puesto que es posible aplicarlas a la explicacion y control de
problemas. La verdad como correspondencia con la realidad queda establecida una vez se

consiguen las dos anteriores: verdad contextual y verdad pragmatica.
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Conclusiones primer anillo de integracion

A partir de los seminarios TDCU, PPEU, CECT, se realiza las siguientes conclusiones:

Integrar es hallar coincidencias que formen criterios que permitan mejorar la ensefianza,
formacion y practica docente. Podemos afirmar que los contenidos son esenciales en la vida de
las personas, en sus organizaciones como en su vida diaria. Tanto el curriculum universitario
como en la politica de un funcionario de un ministerio de educacion, o el ejercicio de la
investigacion cientifica. Ambos, todos ellos requieren del estudio y del analisis de los problemas.
En todos los casos se buscan hallar objetivos estratégicos que permitan avanzar en direccion de
la mision e ideal de vida del docente.

El futuro docente debe estar comprometido con insertar el leguaje de su asignatura en un
contexto de curriculum, politico y socio cultural, trasversalmente, de forma vertical y de forma
horizontal. Como explica el profesor Matus, se necesita del conocimiento teorico para
comprender problemas de la vida real. Teorizar significa planificar, comprender una estrategia
situacional, tener recursos que me permitan continuar mi plan de trabajo mas alla de si sucede o
no una etapa de un plan. En ese aspecto, la forma de acomodar los hechos en relacion a los
valores, forman el método cientifico con el cual se explican los fendmenos de estudio que
forman la cultura de este siglo XX. Se construyen las metodologias y los marcos teéricos para
realizar investigacion educativa.

Siendo docente y tutor de la Universidad Kennedy, realice un trabajo de investigacion
personal para el grupo de tutores que formamos el Programa de Insercion a la vida Universitaria

(PIVU)4, la idea del programa consiste en realizar actividades en tres encuentros con el tutor, uno

4 Con el archivo TFI, se incluird el trabajo realizado.
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con los comparieros y otro con el director de la carrera. La idea es conocer al estudiante y
conocer cuales son sus duda e incertidumbres. El gran problema que se le presenta a la
universidad, y a las universidades en general, es el desgranamiento de los estudiantes del
segundo afio con respecto al primer afo. Las estadisticas son contundentes sobre la problematica
actual acerca la desercidn escolar en la educacién superior.

Segun el informe sobre estadisticas universitarias (Universitaria, 2021, p. 11), en este
caso, desertan un 40% con respecto del primer al segundo afio. Mas alla de que por estadisticas
nacionales, solo el 22% de los inscriptos llegan a graduarse. Habiéndose realizado el trabajo, se
hall6 que el problema de los estudiantes es la Ansiedad / Frustracién. He participado en charlas
con madres que deciden estudiar psicopedagogia poque sus hijos, al tener trastornos de ansiedad,
se ven obligados por la falta de empatia de profesional con los problemas, pero también en como
abordar las soluciones.

La teoria del juego Social nos habla de un universo de posibilidades y de
improbabilidades, las cuales generan circunstancias especificas para una determinada accién
probable. Tener esa vision, no solo ayuda, al docente a relacionarse desde el contexto con la
realidad del objeto, sino comprender que la relacion de oportunidad que nos brindan la realidad
de los sujetos y sus circunstancias. Uno de los hechos méas importante de este estudio es el
descubrimiento de la incertidumbre como un factor de importancia vital en la organizacion del
tiempo espacio actividad educativa. Es fundamental regular la ansiedad y motivacion de los
estudiantes.

La alta complejidad del andlisis de hechos deriva de la incertidumbre, que para Alicia es
la fuerza de imaginacion frente al hecho de ser devenir y no solo una idea aislada producto de un

pronunciamiento. El curriculum es una herramienta que genera una cadena de equivalencias que
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permiten enriquecer un espacio de estudio. La prescripcion de los contenidos como su
bibliografia, es de caracter fundamental a la hora de ofrecer ensefianza, aprender en un &mbito de
libertad, o de acceso a la informacion libremente.

Como paradoja principal, voy a mencionar que comprendi con este anillo de integracion
la integracion de la matematica con la fisica, el origen del pensamiento cientifico y la necesidad
de que estas materias influyan en el curriculum de forma positiva proactivamente. Los
estudiantes salen de las universidades sin poder conjugar sus conocimientos adquiridos, los
adquirieren por simple repeticion o técnica de memorizacion, sin poder interrelacionarlos
conjuntamente desde una vision teoria. La universidad es muy vertical en cuanto a los
contenidos. Debemos ayudar a construir curriculum basado en una pedagogia de la construccion
del lenguaje, el lenguaje del ser humano esta basada en hechos y valores que son necesarios para
desarrollar nuestra ciencia, es decir nuestra propia especializacion, artesania basada en la

repeticion y el recordar. Para construir un lenguaje colectivo

Introduccion a Segundo seminario de integracion

Nos proponemos a salir del primer anillo de integracion para construir un segundo anillo
de integracion que permita conocer y hallar antecedentes sobre el Neuroaprendizaje y poder
comprender las concepciones epistemoldgicas que contienen a un saber que no es una disciplina,
no tiene marco tedrico asumido por la comunidad educativa, la idea es explorar hechos para

volver armar valores. Categorias de analisis junto a nuevos criterios.
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Estrategias de Ensefianza (EE)

Este seminario comienza la triada del segundo anillo de integracion del TFI, en este caso
la eleccion de este seminario EE corresponde a la accion mas importante que contiene nuestro
objeto de aprendizaje. EI Neuroaprendizaje es sin dudas a una actividad compuesta de dos
disciplinas, las que buscan el aprendizaje y las que estudian el cerebro, en general las
Neurociencias. Por tal motivo EE nos permite reconocer ciertas miradas a través de sus autores, a
partir de su bibliografia. Si bien la historia del aprendizaje data de los inicios de la humanidad, la
idea serd comprender el fendmeno del aprendizaje dentro las disciplinas que se han ocupado en
los altimos siglos, la psicologia y la pedagogia. Dentro de estas disciplinas se hallan una gran
cantidad de teorias e hipdtesis que formaron distintas escuelas de aprendizaje. Respecto al campo
de la ensefianza, este esta conformado por distintas comunidades de cientificos que estudian
distintos paradigmas de investigacion.

Segun Wittrock (1989, p. 4), el uso de la palabra paradigma tiene distintos significados
segun cada uso. En su capitulo «Paradigms for research on Teaching» Gage se refirio a los
paradigmas como «modelos, pautas o esquemas. Los paradigmas no son teorias; son mas bien
maneras de pensar o pautas para la investigacion que, cuando se aplica, pueden conducir al
desarrollo de la teoria» (GAGE, 1963, pag. 95). La pregunta es como se deberia estudiar la
ensefianza. Sin dudas los estudios de la ensefianza provinieron en un inicio de la psicologia, y
especialmente de la perspectiva conductista, experimental y funcional de esa disciplina.

Segun Mercer (1997, p.2), el conocimiento también es una posesion conjunta, basada en
la interaccién con lo otro, con lo desconocido, el conocimiento depende de la experiencia. En la

historia de la psicologia, materias como el “aprendizaje” y la “resolucion de problemas” se han
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definido como procesos que funcionan en la mente de cada individuo. Esto lleva a una
comprension de una psicologia sociocultural, que desarrolla una teoria distinta al estudio del
desarrollo del lenguaje como medio para construir conocimiento y comprension. Se describe al
lenguaje como una forma social de pensamiento. Existen dos formas de caminos en los que el
lenguaje se relaciona con el pensamiento. Uno es que el lenguaje es un medio vital por el cual
nos representamos a N0sotros mismos nuestros propios pensamientos.

El psicdlogo ruso Vygotsky describio el lenguaje como una herramienta psicolégica, algo
que cada uno de nosotros utiliza para darle sentido a la experiencia. El lenguaje es también
nuestra herramienta cultural esencial: la utilizamos para compartir la experiencia y, por lo tanto,
para darle sentido colectiva y conjuntamente. El lenguaje es un medio para transformar la
experiencia en conocimiento y comprensiones culturales. El lenguaje es por lo tanto no solo un
medio por para gque los individuos puedan formular ideas y comunicarlas, sino también es un
medio para que la gente piense y aprenda conjuntamente.

Segun Montealegre Garcia (2019, p. 25), por estrategias de ensefianza son todos los
procedimientos o recursos utilizados por quien ensefia la promocién de aprendizajes; son todas
aquellas ayudas planteadas por el docente que se proporcionan al estudiante para facilitar un
procesamiento mas profundo de la informacion. El énfasis se encuentra en el disefio,
programacion, elaboracién y realizacion de los contenidos para aprender por via verbal o escrita.
Estas estratégicas deben ser disefiadas de tal manera que estimulan a los estudiantes para
observar, analizar opinar, formular hipotesis, buscar soluciones y descubrir el conocimiento por
si mismos; los profesores deben organizar las clases como ambientes para que los estudiantes
aprendan a aprender. Incluyen operaciones fisicas y mentales para facilitar la confrontacion del

sujeto que aprende con el objeto de conocimiento. Una estrategia de aprendizaje es una
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secuencia de operaciones cognoscitivas y procedimentales que el estudiante desarrolla para
procesar la informacion y aprenderla significativamente; pretenden facilitar intencionalmente un
procesamiento mas profundo de informacion nueva; estan enfocadas para aprender, recordar y
usar la informacion. Consisten en un procedimiento o conjunto de pasos o habilidades y recursos,
planeados y utilizados por el docente para promover aprendizajes independientes, y que un
estudiante adquiere y emplea de forma intencional, como instrumento flexible para aprender
significativamente y solucionar problemas y demandas académicas. La responsabilidad recae
sobre el estudiante (comprension de textos académicos, composicién de textos, solucion de
problemas, etc.).

Los procesos por los que pasa el estudiante incluyen el reconocimiento del nuevo
conocimiento, revision de conceptos previos sobre el mismo, organizacion y restauracion de ese
conocimiento previo, ensamblarlo con el nuevo y asimilarlo e interpretar todo aquello que ha
ocurrido con su saber sobre el tema. Segin Tejada Fernandez (2000, pp. 492-499), se clasifican
en tres grandes tipos las estrategias didacticas para el aprendizaje:

e Estrategias didacticas con protagonismo docente. Entre ellas citan las estrategias
expositivas (Transmision verbal de la informacién, transmision Visual de la informacion,
la demostracién y la ejercitacion, entre otras); la interrogacion didactica, el debate y el
dialogo y el Aprendizaje por recepcion significativa (como los Organizadores Previos).

e Estrategias didacticas con protagonismo docente. Entre ellas cita como ejemplos la
Ensefianza Programada y el Aprendizaje por descubrimiento, se pueden incluir el
Aprendizaje Basado en Problemas y el Aprendizaje Basado en Investigacion.

e Estrategias socializadas. Son ejemplos el trabajo en grupo cooperativo, el foro, el

seminario, etc.
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En los dltimos 30 afios se fueron surgiendo distintas miradas basadas en nuevas teorias,
en te caso. En los 90 Segun Perkins:

La gente aprende cuando tiene una oportunidad razonable y una motivacién para
hacerlo” esta frase pertenece a la Teoria Uno que se resume en una prdctica educativa centrada
en el desarrollo de un “sentido comun “por parte del profesor, orientado en ser un servidor que
proporciona informacion clara, promoviendo momentos de practica reflexiva a partir de una
realimentacion informativa realzando la relacion docente y el contenido, para lograr una fuerte
motivacion intrinseca y extrinseca. Esto claramente se opone a la educcién proveniente del
método de estudio. La idea es tratar de que el alumno pueda relacionar los elementos por fuera
de la clase, eso le permitira crear un lenguaje que le “permitira generar un entorno relacionado
a sus estudios. (1992, p. 53)

En cuanto a la ensefianza, segin Anijovich (2011, p. 140), la evaluacion para el
aprendizaje es parte indisociable de la ensefianza. Su foco principal esta orientado en los
alumnos. Esta brinda informacidn a los docentes sobre su propio desempefio. Relevar lo que los
alumnos comprender, lo que se les resulta dificil de aprender, lo que les interesa, lo que les
despierta curiosidad permite al docente revisar sus estrategias de ensefianza, 10s recursos que
utiliza, sus modos de vincularse con los alumnos. Como plantea el Rosales (2014, p. 15) sobre la
evaluacion:

(...) evaluar es reflexionar sobre la ensefianza, es pensarse como planificador, como
ensefiante y evaluador.

Claramente otra muestra mas de que las prescripciones de contenidos es una de las

estrategias que mas influyentes en las ideas de los educadores. El calculo es una de las
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herramientas méas importantes que tiene el ser humano. Desarrollarlo en cada estudiante es un
valor de la ensefianza que aporta calidad a la educacion.

Segun Perkins (1992, pag. 185), existen cinco dimensiones de desarrollo de las
estrategias de aprendizaje, el uso de la Teoria Uno que, de prioridad a la informacion clara, a la
practica reflexiva, a la realimentacion informativa y a la motivacion intrinseca y extrinseca. Una
segunda dimension pedagdgica de la comprension subraya una participacion del alumno en
actividades de comprension (explicar, encontrar ejemplos, generalizar, etc.) La pedagogia de la
comprension propone la participacion del alumno en las actividades de comprension, actividades
como explicar, encontrar ejemplos, generalizar, etc. Las representaciones potentes son Utiles para
forjar las imagenes mentales de los estudiantes. Se necesita que se propongan no solo temas
exclusivos a signaturas propias sino a aquellas que perteneces a la disciplina. Esta dimension se
focaliza en la explicacion. Como tercera dimension, se propone el Metacurriculum, que esta
orientado con atender un conocimiento de orden superior: niveles de comprensién, lenguajes de
pensamiento, pasiones intelectuales imagenes mentales integradoras. El énfasis estara en
aprender a aprender prestando atencion a la transferencia de los conceptos de un contexto a otro.
Una cuarta dimension es la inteligencia repartida, que exige una organizacién de las actividades
escolares que se centren en el entorno y no solo en la persona. Propone la idea de que los
recursos fisicos de la clase deben estar orientados al pensamiento y al aprendizaje. Aprendizaje
cooperativo de enfoque didactico que fomente la autonomia de los estudiantes. Como ultima
dimensidn se propone la economia cognitiva, esta dimension propone forjar una economia
cognitiva intensa y no moderada, cuyos resultados justifiquen los costos financieros y
psicoldgicos adicionales que entrafia toda cognicién compleja tanto como a estudiantes y

profesores. La suma de todas las dimensiones dara por resultado una economia cognitiva rica.
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A continuacion, algunas estrategias de aprendizaje que se utilizan en la educacion

superior:

Organizadores previos

El aspecto central de la teoria de Ausubel (2002) es la propia idea de aprendizaje
significativo, no el uso de organizadores previos. Los materiales introductorios construidos con
la finalidad de facilitar el aprendizaje de varios topicos son, en el fondo, pseudo -organizadores;
los organizadores previos verdaderos son los que facilitan el aprendizaje de topicos especificos o
de ideas estrechamente relacionadas. Los profesores y especialistas deberian procurar utilizar
esta estrategia al preparar clases y textos didacticos, pues a medida que el uso de los
organizadores previos facilita el aprendizaje significativo, se modifica la estructura cognitiva del
aprendiz, para lograr que este sea mas capaz de asimilar y retener informaciones subsiguientes.

(Montealegre Garcia, 2019, pag. 43).

Mapas conceptuales

Estos permiten representar y resumir en un sencillo esquema uno o varios temas de un
area del conocimiento. Los mapas conceptuales son una viva expresion del constructivismo y
aprendizaje significativo de Ausubel, utilizable en todos los cursos de cualquier nivel de
educacion y en todas las ciencias o disciplinas, como organizadores previos para conferencias y
documentos, como culminacion de cursos, como representaciones de la forma de pensar acerca
de las secciones de un curso, de ver la estructura conceptual antes y después de una
investigacion, para organizar sitios web de clase Vinculando investigaciones de estudiantes y

proyectos. Se pueden generar mapas conceptuales creativos e innovadores, que se conviertan en
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una herramienta valiosa en el proceso ensefianza-aprendizaje y en la intensificacion del

intercambio entre la comunidad educativa. (Montealegre Garcia, 2019, pag. 63).

La V Heuristica

La V Heuristica es una ayuda didactica potencialmente facilitadora del aprendizaje
significativo en ciencias. Aprender ciencias no es solamente suministrar significados a los
conceptos y modelos cientificos y usarlos en la resolucion de problemas, es también aprender
que esos conceptos y modelos son construidos; es decir, inventados por el hombre y en ese
sentido, el diagrama V puede ser un recurso didactico muy util (Moreira, 2007). El diagrama de
V de Gowin se constituye, entonces, en un recurso que permite visualizar la dinamica de la
produccidn del conocimiento, al explicitar la relacion entre aquello que el aprendiz ya sabe y
podra realizar para lograr nuevos aprendizajes a partir de ellos; permite enfrentar la tarea del
aprendizaje como si fueran investigaciones que evidencian asi la interaccion entre el dominio
metodoldgico y el conceptual; situacién que, a largo plazo, capacitara al estudiante para aprender

a aprender. (Montealegre Garcia, 2019, p. 76)

Instruccion por pares (IP) O Ensefianza de colegas

Consiste en una lectura del material antes de la clase, y sobre el cual los estudiantes
deben contestar algunas preguntas con la intencién de lograr que identifiquen y comprendan los
puntos claves de la lectura. Esta prueba de lectura consiste en algunos ejercicios muy simples 'y
tres preguntas abiertas al final (con libre respuesta). Las dos primeras preguntas sondean la
lectura y la tercera indaga sobre aquello que les parecié dificil o confuso o interesante. Luego, en

la clase, el profesor realiza tres o cuatro presentaciones, cada una enfocada en un punto central
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del tema; cada presentacion dura entre 10 y 15 minutos; a continuacion, formula una pregunta a
los estudiantes, denominada Concep Test, sobre el concepto mas relevante. Los estudiantes
analizan la pregunta en forma individual y sus respuestas las transmiten al profesor, quien debe
conocer rapidamente el resultado; si estos son correctos entre un 35 % y 70 % de la clase, el
profesor les pide que discutan el tema y sus respuestas con sus vecinos. Finalizada la discusion,
se encuestan los resultados y se detecta lo nuevo que pudo haber cambiado, se hace una
discusion con aclaraciones, se explica la respuesta correcta y pasa a la siguiente presentacion. Si
los resultados correctos del primer Concep Test sobrepasan el 70 %, el profesor comenzara a
ensefiar material nuevo, pero si estan por debajo del 35 %, el profesor repasara el material por

segunda vez antes de permitir la discusion en clase. (Montealegre Garcia, 2019, pag. 90)

Ensefianza por tutoriales

Sin duda, todas las investigaciones arrojan al tutorial como una efectiva estrategia
didactica para garantizar, mediante el aprendizaje activo, el razonamiento indispensable para la
construccién de conceptos y su aplicacion a situaciones de la vida real. Existen formularios
tutoriales ya disefiados, especialmente para cinematica, dinamica y electromagnetismo, que
facilitan el trabajo del profesor, los cuales incluyen varios tipos de preconcepciones, sobre los
cuales el profesor debe actuar. Es indispensable, para el éxito de los tutoriales, contar con

profesores y tutores experimentados. (Montealegre Garcia, 2019, p. 101)

Aprendizaje basado en problemas (ABP)
En el ABP, como herramienta didactica, es el aprendiz quien busca el aprendizaje que

considera necesario para resolver los problemas que se le plantean, los cuales involucran
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aprendizaje de diferentes areas del conocimiento. EI AEP lleva implicito en su dindmica de
trabajo el desarrollo de habilidades, actitudes y valores benéficos para la mejora personal y
profesional del aprendiz inclusive permite formar a los estudiantes en competencias para
investigar. EI ABP puede ser usado como una estrategia general a lo largo del plan de estudios de
una carrera profesional o ser implementado como una estrategia de trabajo en un curso, inclusive
como una técnica didactica aplicada para la revision de ciertos objetivos de aprendizaje de un
tema o un curso. Entre las varias condiciones personales que debe tener el profesor este, como
una de las importantes, la de poseer una capacidad especial para orientar a los estudiantes hacia
el logro de los objetivos de aprendizaje, elaborar preguntas adecuadas para facilitar el
aprendizaje, conocer diferentes estrategias para evaluar el aprendizaje, conocer muy bien el
problema, el tema y la disciplina, buena capacidad comunicativa y, en general, tener experiencia

en el ABP. (Montealegre Garcia, 2019, p 127)

Ensefianza de las Ciencias basadas en Indagacion (ECBI)

El ABI es una estrategia que permite a los estudiantes experimentar mejor los procesos
de creacién de conocimiento. Los atributos claves incluyen el aprendizaje estimulado por la
indagacion, un enfoque centrado en el estudiante o el aprendizaje en el que el papel del profesor
es actuar como facilitador, pasar al aprendizaje autodirigido y un enfoque activo del aprendizaje.
La base tedrica que apoya fuertemente el ABI proviene del constructivismo, la investigacion
cognitiva sobre estudiantes motivado- res, el desarrollo intelectual, los enfoques para el
aprendizaje y la ensefianza basados en el ciclo de aprendizaje. (...) Algunos de los retos que debe
superar el profesor que aplique esta estrategia didactica, es que debe programar y coordinar muy

bien el tiempo para que se incluyan la mayor cantidad de conocimientos diferentes en el
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aprendizaje de cada laboratorio y el de disefiar una adecuada (pertinente y suficiente) evaluacion

que, sin duda, debe alejarse de las formas tradicionales como cuestionarios y examenes escritos

individuales. (Montealegre Garcia, 2019, p. 145)

Campos conceptuales
La Teoria de los Campos Conceptuales se enmarca en una teoria cognitivista pretende

proporcionar un referencial tedrico “a las investigaciones sobre las actividades cognitivas
complejas, especialmente las referidas a los aprendizajes cientificos y técnicos. Se trata de una
teoria psicologica del concepto” (Vergnaud, 1990, p. 1), esto es, de la conceptualizacion de lo
real; “permite localizar y estudiar las filiaciones y las rupturas entre conocimientos desde el
punto de vista de su contenido conceptual” (p.1). La teoria estudia el desarrollo cognitivo y del
aprendizaje de competencias complejas, Esta teoria permite, igualmente, “analizar la relacion
entre conceptos en tanto que conocimientos explicitos y los invariantes opera- torios implicitos
en las conductas del sujeto en situacion; la teoria explicita también las relaciones entre
significados y significantes” (p.1). La teoria de los Campos Conceptuales se ha utilizado
ampliamente en investigaciones en diferentes ciencias, especialmente en las Matematicas. Sin
embargo, El autor la identifica como un referencial tedrico para la investigacion educativa en
todos los campos del conocimiento, y Moreira (2002, pp. 7-29) como una teoria con un gran
potencial para describir, analizar e interpretar lo que pasa en un aula de aprendizaje de
matematicas y de ciencias. (Montealegre Garcia, 2019, p. 154)

Segun Perkins (1992, pag. 224), en el ultimo cuarto de siglo fue testigo del auge de la
experimentacién pedagogica y de un sinimero de descubrimientos surgidos de la investigacion

experimental. Los conocimientos sobre la educacion han avanzado en muchas areas: desde los
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detalles del proceso de aprendizaje en la mente y el cerebro del individuo, hasta la amplia gama
de factores estructurales que influyen en la viabilidad de una innovacién en gran escala. Hay

puntos que la nueva ciencia de la ensefianza y del aprendizaje confirman, y que las figuras como

John Dewey, William James o, para el caso, Platon y Aristoteles ya habian anticipado.
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Didactica Universitaria (DU)

El seminario de didactica es elegido por sus especificaciones la practica docente de la
ensefianza aprendizaje, siendo este un objeto de un aprendizaje superior es necesario para
comprender el fendmeno de Neuroaprendizaje ya que como se dijo anteriormente. El aprendizaje
es parte del objeto de estudio del Neuroaprendizaje. Segun José Domingo Contreras (1990),
profesor de la Universidad de Barcelona, la didactica se puede comprender como la disciplina
que explica los procesos de ensefianza y aprendizaje para proponer su realizacion. Al plantear la
didactica como una disciplina, se pone en juego la discusion sobre su rasgo epistemologico y su
funcidn propositiva. Asimismo, plantea la diferencia de la generacion de conocimiento de orden
cientifico al reconocer que la didactica genera acciones; esta perspectiva pone en cuestion el
funcionamiento del binomio ensefianza-aprendizaje que va mas alla de un orden normativo o
descriptivo y que de cierta manera determinaria la practica docente meramente como un saber
hacer.

Un segundo acercamiento conceptual es el que plantea Alicia de Camilloni, quien define
la didactica como: (...) una ciencia social, estructurada en torno a algunos supuestos basicos,
hipédtesis y conceptos comunes a mas de una teoria cientifica y centrada en una peculiar
definicidn de su objeto de conocimiento y accion: la ensefianza como proceso mediante el cual
docentes y alumnos no solo adquieren algunos tipos de conocimientos sin calificar sino como
actividad que tiene como propésito principal la construccion de conocimientos con significado
(1993, p. 43).

En esta perspectiva planteada se integran como objeto de la didactica el conocimiento y

la accidn. Es decir, que se adquiere o se construye un conocimiento vinculado necesariamente a
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una actividad. Esta integracion busca sacar a la didactica de la perspectiva positivista e
instrumentalista en la que se incrusta en la historia la educacion, para llevarla al terreno de la
praxis, de la actividad reflexiva, que vincula la practica de ensefianza con un proceso de
reflexion sobre esta. La didactica entonces puede considerarse como una teoria de la ensefianza
que puede ser rastreada histéricamente en la obra de diferentes pensadores de Occidente como
Avristoteles, Quintiliano® y Comenio®, en quienes pueden distinguirse algunos postulados de
orden didactico al referirse al hombre, a sus procesos de construccion de conocimiento, de las
formas como debia ser educado y de la naturaleza misma del conocimiento.

Comenio, en el libro Didactica magna, es quien introduce el término didactica, entendida
como aquella disciplina que tiene como encargo el establecimiento de los principios del ensefiar
y del aprender, y como estos han de darse en una institucion educativa, y que la relacion entre el
nifio y el maestro la constituyen como un saber normativo. Posteriormente, en términos
histdricos, Pestalozzi, Rousseau y Herbart la mencionaron en sus obras, ubicandola en el sector
de la ensefianza, para luego circunscribirse a la relacion con la psicologia y de alli se da una
nueva configuracion. (Orozco, 2014, p.151)

La didactica universitaria esta afectada de manera directa por las teorias del aprendizaje,
en particular por las concepciones sobre el aprendizaje en la educacion de adultos, donde se
vinculan las formas como los profesores aprendieron y que son llevadas al aula de clase como
primer insumo en la comprension de lo que los estudiantes deben aprender. Esto se mezcla con el
conocimiento que el profesor aprende constantemente, mediante su propio ejercicio de
actualizacion o de procesos formales de formacion, y que van a dar forma a la manera de ensefiar

los contenidos. (Orozco, 2014, p. 149)

MMarco Fabio Quintiliano, un retorico y pedagogo hispanorromano (35-95 dC.).
6 Juan Amos Comenio Fundador de la Pedagogia, y los tres niveles de educacién. (1592-1670 dC.)
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Segun Garcia ensefiar es una de las capacidades mas especificas y especiales desde la
antiguedad hasta los dias de hoy. Gracias a la ensefianza de los diversos sistemas simbdlicos
(como el lenguaje, la escritura, los nimeros, los mapas, la musica, las leyes, las normas, etc.),
nuestro cerebro puede incorporar en unos pocos afos de la vida personal, miles de afios de
experiencia y conocimientos de la historia de la humanidad, posibilitando la educacion y
transmision de cultura (Gardner, 1997, 2000; Spitzer, 2002; Tomasello, 2003; CERI, 2007;
Blackemore y Frith,2007, citados por Garcia Garcia, 2008, p.2).

En la Gltima década del siglo XX, los avances en las Neurociencias y particularmente en
Neuropsicologia han sido espectaculares. La investigacion sobre cerebro — mente -
comportamiento, los conocimientos disponibles sobre organizacién funcional del cerebro y los
procesos mentales, estan revolucionando la concepcion que tenemos de nosotros mismos. Las
aportaciones de las neurociencias resultan claves en determinados campos como la salud y
también la educacion.

Esta claro, que hay una dimension que pertenece a la epistemologia y a la creacion del
conocimiento a partir de la investigacion cientifica, experimental a través de nuevas tecnologias
creadas por la comunidad cientifica y los grandes espacios de 1+D. Otra dimensién pertenece la
educacion y sus distintas visiones, mitradas y teorias de aprendizaje. En los ultimos afios, ha
surgido distintos enfoques sobre el mismo objeto.

Esto cambia el paradigma del conocimiento permanentemente. Ya que la ciencia esta
evolucionando constantemente. Pretenderse anclarse en dogmas, no tiene sentido. Por tal motivo
es que importante que los docentes hagamos hincapié en la didactica educativa como un espacio

de debate sofisticado, manteniendo la objetividad de los hechos més alla de las ideas. No perder
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de vista los hechos sobre la ciencia y sus nuevas disciplinas cientificas de interdisciplina. Ciencia
es el docente que ensefia, porque se especializa en su actividad.

Segun Orozco (2014, p. 151), en términos de didactica, es importante comprender que es
el instrumento de estudia el aprendizaje-ensefianza, pero que también sirve de instrumento para
que el docente comprenda las distintas dimensiones epistemoldgicas y practicas experimentales
sobre la transmision de conocimiento. En las Gltimas décadas en la historia del pensamiento
pedagdgico latinoamericano, aparecen a la vanguardia de la discusion y posicionamiento o de la
didactica, autores como Edith Litwin, Alicia de Camilloni y Anna Camps quienes se dedican a la
investigacion de las précticas de ensefianza para ubicar alli el lugar propio de la didactica como
disciplina en si misma y, al mismo tiempo, como superacion de la instrumentalizacion a la que
cotidianamente venia siendo vinculada. De alli que sea muy importante comprender la ensefianza
“como un proceso diferenciado del aprendizaje que se convierte en objeto propio de
conocimiento de esta disciplina” (Camilloni et al., 2004, p. 45).

Es por ello por lo que Camilloni también se refiere a la didactica como “disciplina tedrica
que se ocupa de estudiar la accion pedagogica, es decir las practicas de ensefianza, y que tiene
como misidn describirlas, explicarlas y fundamentar normas para la mejor resolucién de los
problemas que estas practicas plantean a los profesores” (2004, p. 22).

La didactica, entonces, no puede desdefiar los contextos histdricos y sociales, ni ser ajena
a los proyectos institucionales, ni a las intenciones de aprendizaje de los estudiantes, pues desde
esta perspectiva, la préactica de ensefianza ha de asumirse como un campo donde se pueden
generar procesos de exploracién, indagacion y problematizacién, que demandan procesos
descriptivos, interpretativos y de analisis basados en la complejidad, que le permitan al profesor

universitario comprender aquellos modos particulares en los que se representan tales practicas.
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De alli que este proceso de analisis e interpretacion de las practicas redunde en la generacion de
saber pedagdgico que contiene implicitamente la cualificacion de la propia préactica, la ensefianza
del profesor universitario, y a la vez favorece. Los supuestos y métodos que caracterizan a la
ensefianza son en si mismos representaciones del proceso histérico.

Es por esto por lo que la educacién ha estado al servicio de los sistemas hegemonicos e
ideoldgicos. Esta es una caracteristica que refleja los efectos de la modernidad en la sociedad,
pues instauraron en el campo de la pedagogia las llamadas teorias pedagdgicas cientificas, las
cuales buscaban estandarizar procesos donde se formaran individuos que fueran funcionales al
sistema de (re)produccion, y que simplemente asumieran su condicion de agentes pasivos en
medio de los sistemas. La concepcion positivista del conocimiento, los “hechos” y la ética no
necesita ni da cabida a una realidad histdrica en la que el hombre pueda construir sus propios
significados, ordenar su propia experiencia o luchar contra las fuerzas que le impiden hacerlo. El
significado como “el tiempo y la memoria”, se vuelven objetos en esta tradicion, que los expulsa
de su caracter de construccion radical al dotarlos de una existencia independiente de la
experiencia y la intencion humana (Giroux, 2003, p. 38, citado por Orozco, 2014, p. 155)

Esta discusion es fundamentalmente de caracter epistemoldgica, en el sentido de la
construccién de la verdad y realidad, ya que mas alla de los resultados, la construccion cultural
del lenguaje es necesaria para que la sociedad pueda expresar sus ideas y emociones. Sobre este
tema es fundamental abrir las mentes y comprender que el ser humano tiene dos visiones claras
frente al mundo circundante. Una vision cuantitativa y otra visiona cualitativa. De alguna manera
esta dualidad estd impregnada a lo largo de la historia del ser humano y sus representaciones.

El dia y la noche, la polaridad en si, la corriente eléctrica, el magnetismo. etc. Ma alla de

esto, lo importante y fundamental que debemos resaltar es que la Ciencia, o ese sentido de
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especializarse en algun arte, a lo largo de la historia se mezcla con la docencia, y el tema es que
la ciencia solo tiene dos formas también de percibirse y categorizarse, por cantidad y calidad, es
decir por hechos y por valores. Este tema es fundamental para comprender los alcances de la
ciencia y sus limitaciones en cuanto a las explicaciones existenciales. Porque de alguna manera
los significados son construcciones de valorizaciones, y ahi volemos a la paradoja de Russell, de
encontrar lo mismo en las diferencias de opuestos. De alguna manera, la historia o mi
comprension contempla que la necesidad del conocimiento sierve para vivir, es una manera de
resignificar nuestros valores a partir de los hechos. Entonces hay un todo que esta ligado a todo.
No hay divisiones. Todas las disciplinas nos ensefian algo. Y en definitiva la construccién del
conocimiento es un hecho social de caracter cultural, pero de esencia espiritual.

La mente con su capacidad innata de aprendizaje logra transformar cualquier hecho en
experiencia y esta ser un conocimiento de este, segun la necesidad circundante o el pensamiento
que se desarrolle, lo puede comunicar. A lo que vamos es que debemos tener una vision holistica
de las disciplinas y el saber, en un todo en el cual, aquel que se lo proponga pueda acceder por lo
menos a la discusion grande de las cuestiones filoséficas. De la transformacion del pasado y el
futuro a partir de aprendizajes previos se refiere mucha parte de los ultimos 70 afios. Si
hablamos del conocimiento y el proceso de aprendizaje, existe una teoria que con el tiempo fue
adquiriendo distintos matices, por la cantidad de personas que se han inscripto en su estudio y
desarrollo. En este caso es el constructivismo una de las teorias de aprendizaje mas importantes
gue existe actualmente.

Segun (Serrano G. y Pons P., 2011, p. 11), el constructivismo, en esencia, plantea que el
conocimiento no es el resultado de una mera copia de la realidad preexistente, sino de un proceso

dindmico e interactivo a través del cual la informacion externa es interpretada y reinterpretada
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por la mente. En este proceso la mente va construyendo progresivamente modelos explicativos,
cada vez mas complejos y potentes, de manera que conocemos la realidad a través de los
modelos que construimos ad hoc para explicarla. Decia Punset (2011, p. 43, citado por Serrano
G. y Pons P.2008, p. 11) que, si “ya sabiamos que el alma estaba en el cerebro, ahora podemos
contemplar todo el proceso molecular mediante el cual el pasado y el futuro convergen y
observar como la materia cerebral y la memoria fabrican nuevas percepciones sobre las que
emerge el futuro”. La ciencia ha puesto de manifiesto que en los inicios de cualquier proceso
cognitivo solo el pasado cuenta, pero en el mismo momento que se empieza a modelar el futuro y
merced al estallido de la inteligencia social, se pone en marcha un proceso en el que la capacidad
de imitacion, instrumentada por las llamadas neuronas espejo, interactda con el conocimiento
acumulado de la propia especie y con un archivo de recuerdos y huellas de emociones propias y
surge el pensamiento nuevo.

Ademas, hasta hace muy poco tiempo no existian indicios que pudieran sugerir como una
parte de la memoria en funcionamiento (si se quiere, memoria a corto plazo) pudiera
transformarse en memoria a largo plazo, ahora sabemos que esta capacidad para almacenar esta
vinculada a determinadas proteinas cerebrales que se activan con las préacticas de aprendizaje, de
manera gque ahora sabemos que si las raices estan en el pasado, este pasado hay que fustigarlo
desde el exterior para transformarlo en futuro. Esta es la idea germinal de todo constructivismo:
la elaboracion necesaria para efectuar la convergencia del pasado y del futuro.

Segun Garcia Garcia (2008, p. 7), en 1995 un equipo de neurobidlogos italianos,
dirigidos por G. Rizzolatti, de la universidad de Parma, se encontrd unos datos inesperados en el

transcurso de la investigacion. Habian entrenado a unos simios a agarrar objetos concretos, por
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ejemplo, un palo. Con un microelectrodo implantado en el cerebro en la corteza premotora,
registraban la actividad eléctrica de ciertas neuronas.

En el cortex promotor es sabido que se planean e inician los movimientos. En
determinada ocasion sucedi6 algo desconcertante, al activarse de pronto el aparato de registro sin
que el mono realizase ninguna actividad. El efecto se pudo repetir a voluntad, comprobandose en
numerosas neuronas vecinas el mismo comportamiento inesperado: se activaban sin que el mono
moviera un solo dedo. Bastaba con que viera que otro realizaba tal accion. Los cientificos
italianos habian identificado un tipo de neuronas desconocidas hasta ese momento, las
denominaron neuronas especulares.

Estas neuronas no reaccionan ni al asir sin objetivo, ni a sélo el objeto que se ha de
agarrar. Solo cuando se ven juntas ambas cosas, la accion y su objetivo, se activan. Sucedia
como si las células representaran el propdsito ligado al movimiento. Las neuronas espejo son un
tipo particular de neuronas que se activan cuando un individuo realiza una accion, pero también
cuando él observa una accion similar realizada por otro individuo.

Las neuronas espejo forman parte de un sistema de redes neuronales que posibilita la
percepcion, ejecucion, intencion. La simple observacion de movimientos de la mano, pie o boca
activa las mismas regiones especificas de la corteza motora, como si el observador estuviera
realizando esos mismos movimientos. Pero el proceso va mas alla de que el movimiento, al ser
observado, genere un movimiento similar latente en el observador.

El sistema integra en sus circuitos neuronales la atribucion/percepcion de las intenciones
de los otros, la teoria de la mente (Blakemore y Decety, 2001; Gallese, Keysers y Rizzolatti,
2004; Rizzolatti, 2005; Rizzolatti y Sinigaglia, 2006, citados por Garcia Garcia, p.7). Cuando

una persona realiza acciones en contextos significativos, tales acciones van acompanadas de la
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captacion de las propias intenciones que motivan a hacerlas. Se conforman sistemas neuronales
que articulan la propia accion asociada a la intencién o propdsito que la activa. La intencion
queda vinculada a acciones especificas que le dan expresion, y cada accion evoca las intenciones
asociadas. Formadas estas asambleas neuronales de accion-ejecucion-intencién en un sujeto,
cuando ve a otro realizar una accion, se provoca en el cerebro del observador la accion
equivalente, evocando a su vez la intencion con ella asociada. El sujeto, asi, puede atribuir a otro
la intencidn que tendria tal accion si la realizase él mismo. Se entiende que la lectura que alguien
hace de las intenciones del otro es, en gran medida, atribucion desde las propias intenciones.
Cuando veo a alguien realizando una accién automaticamente simulo la accion en mi cerebro. Si
yo entiendo la accion de otra persona es porque tengo en mi cerebro una copia para esa accion,
basada en mis propias experiencias de tales movimientos. A la inversa, ti sabes cdmo yo me
siento porque literalmente tu sientes lo que yo estoy sintiendo.

Segun Garcia Garcia, desde una perspectiva evolucionista, parece que lo importante es no
tanto la empatia ante el dolor ajeno, como el hecho de que la comprensién de lo que le ocurre al
otro sea ante el dolor ajeno, como el hecho de que la comprension de lo que le ocurre al otro sea
fundamental para la supervivencia. La capacidad de simular lo observado tiene una especial
relevancia para la comprensidn e interaccion social, creando un espacio de accién compartido,
necesario para las conductas prosociales y las relaciones interindividuales. Segun los
descubridores el mecanismo de las neuronas espejo encarna en el plano neural la modalidad del
comprender desde una perspectiva pragmatica, antes de la mediacion conceptual y linglistica,
posibilitando nuestra experiencia de los demas. (Rizzolatti y Sinigaglia (2006), citados por

Garcia Garcia, 2008, p. 14)
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De alguna manera la forma de aprender no es exclusivamente a través de un educador,
sino a traves del entorno circundante inmediato del bebe y su relacién con el mundo. Existe una
gran cantidad de hechos que sugieren la suposicion de que en el mundo animal y en los bebes
hay un contador natural mental que toma datos de la realidad y las relaciona con los sentidos y
las organiza para ir estructurando la vida. En ese aspecto esta el antecedente de el primer
experimento que confirmo que los nifios reconocen pequefios nimeros tuvo lugar en 1980 en el
laboratorio de Prentice Starkey, en la Universidad de Pensilvania (Starkey, Cooper y Jr., 1980
citados por Dehaene, 2016, p. 77). Se evalud en total a setenta y dos bebés, de entre 16 y 30
semanas. Cada bebé, sentado sobre la falda de su madre, miraba una pantalla en la que se
proyectaban diapositivas (figura 4). Una cadmara de video que se enfocaba sobre los ojos de los
bebés filmaba su mirada, lo que permitia que un operador, ciego por completo a las condiciones
del experimento, midiera exactamente cuanto tiempo pasaba el bebé mirando cada diapositiva.

Cuando el bebé comenzaba a mirar a otro lugar, aparecia una nueva diapositiva en la
pantalla. Al principio, el contenido de las diapositivas era basicamente el mismo: dos puntos
negros grandes, siempre a una misma altura, pero mas o menos separados de un ensayo a otro.
De ensayo a ensayo, el bebé empezaba a aburrirse, y, por lo tanto, a mirar este estimulo
repetitivo durante periodos cada vez mas breves. Esto se conoce como “fase de habituacion”.

Luego las diapositivas se cambiaban sin aviso a nuevas diapositivas que contenian tres
puntos negros. Inmediatamente, el bebé comenzaba a fijar su mirada sobre estas imagenes
inesperadas durante un tiempo mas largo. El tiempo de fijacion, que era de 1,9 segundos justo
antes del cambio, saltaba a 2,5 segundos en la primera de las nuevas diapositivas. Asi, se pone en

evidencia que el bebé detectaba el cambio de dos a tres puntos.
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Otros nifios, evaluados de la misma manera, detectaban el cambio de tres a dos puntos.
Inicialmente, estos experimentos se realizaron con nifios de 6 o 7 meses de edad, pero unos
pocos afios mas tarde, Sue Ellen Antell y Daniel Keating, de la Universidad de Maryland en
Baltimore, demostraron con una técnica similar que hasta los recién nacidos podian diferenciar
los numeros 2 y 3 apenas unos dias después de abandonar el vientre de sus madres (Antell y

Keating, 1983, citados por Dehaene, 2016, p. 79). Ver figura 4.

¢ Como puede uno asegurarse de que lo que llama la atencion del bebé, méas que

cualquier otra modificacion fisica del estimulo, es el cambio en el nUmero?

Simplemente utilizaron fotografias en color de objetos comunes de todo tipo. Los objetos
eran pequefios o grandes, estaban alineados o no, y fotografiados de cerca o de lejos. Solo su
nimero permanecia constante: en una mitad del experimento habia dos objetos y en la otra, tres.
Esta considerable variabilidad en todos los parametros fisicos posibles no perturbé para nada a
los bebés, que continuaron siendo sensibles al cambio en el nUmero. Mas recientemente, el
experimento fue reproducido por Erikvan Loosbroek y Ad Smitsman, dos psicélogos de la
Universidad Catdlica de Nijmegen, Paises Bajos, incluso con dispositivos moviles: formas
geométricas aleatorias que durante su trayectoria ocasionalmente se esconden unas a otras En los
primeros pocos meses de vida, los bebés parecen notar la constancia de los objetos en un
ambiente en movimiento e incluso en estos contextos son capaces de captar su humerosidad.

(Van Loosbroek y Smitsman, 1998, citados por Deahene, 2016, p. 81).
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Perspectivas Actuales de las Teorias del Aprendizaje (PATA)

Sin duda este seminario es el mas importante de todos, en cuanto el peso que tuvo a la
hora de buscar el objeto de estudio, el Neuroaprendizaje es segiin mi criterio una nueva teoria de
aprendizaje basada en la union de varias disciplinas. Algunas de estan disciplinas estan
actualmente realizando interdisciplina, llevando la practica experimental nuevos caminos aun no
recorridos por la comunidad de investigadores. Sin duda cuando se refiere a espacios educativos,
se refiere a los contenidos, tiempos, y aprendizaje. La ensefianza depende del aprendizaje y
aprendizaje de la biologia. Es hora de que empecemos a conectar las distintas capas del ser.

El “complexus” que defini6 el director Lic. Fernando Napoli en las clases de seminario se
integracion. Es un entramado de tejidos que conforman una Unica superficie. Por tal motivo es
comprender algo fundamente y que puede ser una pista del futuro. Las operaciones que puede
ejercer el cerebro y el ser humano dependen de su biologia y fisiologia, junto con lugares
especifico con formas especificas que determina las acciones y pensamientos del cerebro, el cual
forma el significado y sentido de la persona. Por tal motivo, en este capitulo expondré los
fundamentos y argumentacion para justificar la necesidad del objeto de estudio en cuestion y
poder tomar aquello que sirva para el ensayo de tesis que expondré para logar la titulacion de la
Maestria en Docente Universitario de la Universidad Tecnoldgica Nacional Buenos Aires.

A lo largo del siglo XX se han desarrollado diferentes teorias psicolégicas sobre el
aprendizaje y distintas visiones pedagogias educativas. que contienen la mirada de las
distintas escuelas de psicoldgica y su contexto.

Segun Coll (1994, citado por Rivera Rivera, 2019, p.158), en la actualidad existe un

amplio acuerdo respecto a que en el ambito de la educacion:
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“no hay un solo constructivismo, sino muchos constructivismos: tantos como teorias

psicoldgicas del desarrollo y del aprendizaje inspiradas en, o compatibles con los principios

basicos de la explicacion constructivista del psiquismo humano.

Sin embargo, a pesar de los aportes de las teorias constructivistas, ninguna de ellas por si
sola ofrece hasta el momento una explicacion de conjunto de los procesos escolares de ensefianza
y de aprendizaje suficientemente sélido como para respaldarlos. Sin embargo, mas alla de la
escuela constructivista ha habido distintas escuelas que han proporcionado distintas miradas

sobre el aprendizaje. Ver Figura 5

Contextualizacion Neurociencias en la Ensefianza y el Aprendizaje

Se dice que la Revolucién Digital, también a veces llamada Tercera Revolucion
Industrial o Revolucion cientifico-tecnoldgica, es el proceso que ha hecho afiadirse a las
tecnologias conocidas como analdgica, mecanica y electronica, una nueva tecnologia, en
ocasiones de reemplazo de las anteriores, llamada tecnologia digital. Si bien hasta hace dos
décadas era muy poco lo que se conocia acerca de cdmo funciona y aprende el cerebro, a partir
de los afios 90 ha habido una explosion tecnoldgica que permitié empezar a conocer mas sobre
“el 6rgano del aprendizaje”. Un tiempo atras, los docentes nos debiamos contentar con los
resultados de la observacion, ya que mediante ella decidiamos si cierta técnica, estrategia, teoria
0 escuela de aprendizaje era favorable o no para nuestros alumnos. En la actualidad, contamos
con elementos para saber como aprende el cerebro humano en general y tenemos herramientas

para descubrir como aprende cada cerebro. Estas nos posibilitan cubrir todos los estilos de
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aprendizaje, todas las inteligencias, los distintos canales de representacion sensorial y formas de

enfrentar desafios. (Rivera Rivera, 2019, p.159)

Acerca de las Neurociencias

Los neurocientificos descubrieron en nuestro cerebro sistemas que estimulan la atencion,
la motivacion y el aprendizaje mas eficaz. Esto llevé a que muchos de los elementos de
paradigmas educativos antiguos mostrasen un efecto contraproducente, lo que aport6 nuevas
visiones y posibilidades de mejora. Nuestro cerebro, con méas de cien mil millones de neuronas,
es muestra de todo un universo de células con una excelente interrelacion. Estas células se
comunican entre si a partir de mensajeros, llamados neurotransmisores, que pasan de una
neurona a otra, enviando informacién especifica para su respuesta. Los neurotransmisores
asocian informacién de forma integral y modulan nuestra atencion, motivacion y aprendizaje a
través de un proceso muy complejo en el que intervienen muchas areas de nuestro cerebro.
Veamos algunos de los neurotransmisores, y otros aspectos, que intervienen en el intrincado

proceso de la motivacion y el aprendizaje.

Neurotransmisores
En la primera mitad del siglo XX, los cientificos Olds y Peter Milner de la Universidad
McGill, de Montreal, descubrieron una zona cerebral, el niicleo accumbens’, que produce un

neurotransmisor llamado dopamina®. Se defini6 a este neurotransmisor como «el centro del

7 El nlicleo accumbens se encuentra en la regidn subcortical y se encarga de gestionar el circuito de recompensa de
una persona. Mediante cambios emocionales, variaciones cognitivas, factores motivacionales y movimientos
motores, controla la voluntad para convertirla en una accion.

8 La dopamina es el neurotransmisor catecolaminérgico mas importante del Sistema Nervioso Central (SNC) de los
mamiferos y participa en la regulacidn de diversas funciones como la conducta motora, la emotividad y la
afectividad, asi como en la comunicacion neuroenddcrina.
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placer», también llamado «de recompensa o de refuerzo», pues provoca sensaciones placenteras
y genera la tendencia a repetir las acciones que produce la dopamina, o a evitar aquellas que lo
inhiben. Se comprobo entonces la existencia de este neurotransmisor, dirigido a apoyar la
supervivencia y las acciones tendientes a mantener la vida y la descendencia de la especie, en
primates y en humanos. Con el tiempo se descubri6 que no hay un «centro», sino un «sistema de

refuerzo» con comunicacion entre diferentes areas cerebrales que influyen en el conjunto, lo que

genera determinados comportamientos.

Dopamina

En investigaciones posteriores, Merce Correa Sanz, psicobiéloga de la Universidad
Jaume I, de Castellon, y John D. Salomone, del Departamento de Neurociencia Conductual de la
Universidad de Connecticut en los Estados Unidos, entre otros cientificos, mostraron como la
dopamina se produce y actlia en dos tiempos: una rapida (fasica), con el fin de detectar qué es
importante en una situacion (atencién), y otra mas lenta y duradera (ténica), en la que el
organismo se prepara para conseguir o evitar lo que requiera dicha situacion (comportamiento).
Estas investigaciones plantearon que no se puede hablar de sistema de placer o recompensa,
sino, efectivamente, de sistema de regulacion de la motivacidn, en el que la dopamina interviene

en lo que nos interesa y en lo que nos motiva o desmotiva. Ver Figura 6

Funcionamiento
La produccién de dopamina aumenta con el buen trato, el respeto y el afecto hacia los
demas, asi como con la cooperacion y el sentimiento de pertenencia y la superacién de

obstaculos. Aumenta también con el apoyo y la confianza, con metodologias creativas que
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permiten nuestra participacion, con métodos novedosos que estimulan las capacidades y los
valores intrinsecos. ¢Por qué? Porgue todo ello asegura una supervivencia mas eficaz. Lo
contrario puede hacer disminuir su produccion, cuando no hay interés, o aumentarla, en el caso
de que se genere rechazo, resistencia o aversion. Debemos tener en cuenta que la dopamina
forma parte de un sistema de supervivencia que actla inconscientemente e influye en nuestras
respuestas, mas si se tiene en cuenta que la corteza prefrontal baraja la informacién y envia

sefiales que modifican la respuesta del sistema. (Flores et Al., 2015, p.93)

Aprendizaje significativo en las matematicas

Se realizo un estudio en el que participaron mas de 1.000 personas. Se realiz6 una prueba
de algebra a personas de distintas edades que habian hecho un curso entre un mes y 55 afios
antes. Se pudo observar que las calificaciones se dividieron en cuatro grupos, atendiendo al nivel
de matematicas mostrado (la linea inferior corresponde a personas con nivel mas basico,
mientras que la superior corresponde a las personas con nivel mas avanzado). Los principiantes
obtuvieron porcentajes de respuestas correctas (eje vertical) mas bajos; y conforme pasé mas
tiempo entre la prueba y el ultimo curso de algebra realizado, en el periodo que se sefiala arriba,
los resultados fueron peores. Sin embargo, los participantes con nivel mas avanzado recordaban
el algebra de la misma forma con el paso de los afios (curva practicamente horizontal), lo que
indicaba que el tiempo que se pasaba estudiando la materia era el que determinaba lo que se iba a

recordar de esta. (Bahrick & Hall, 1991, citados por Rivera Rivera, 2019, p.161)

La Objetivacion
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El anclaje es el proceso que permite insertar lo desconocido en un entramado de
esquemas conocidos y preexistentes, y permite instrumentalizar el objeto, el cerebro, en la
comunicacion, en las interacciones sociales. De hecho, estos esquemas se convierten en
instrumentos para resolver, o también, crear problemas. Por ejemplo, nos permitan razonar y
explicar el hecho de que siempre es que seremos como el cerebro también lo hace, y a lo largo de
la vida sus neuronas van muriendo. Contamos, ademas, con sistemas sociales de comunicacion-
prensa, programas divulgativos que generan comparaciones y metaforas, y que construyen el
significado ultimo del objeto. Asi que nos encontramos con el hecho de que las neuronas mueren
a partir de una edad determinada, o de que solo utilizamos una pequefia parte del cerebro, o de
que el cerebro tiene dos mitades y cada una de ellas gobierna unas funciones determinadas. Las
practicas sociales e investigaciones, educacion y relaciones sociales son coherentes con esa
representacion social. Por eso es importante que el conocimiento cientifico se transmita de
manera rigurosa y que las practicas sociales sean coherentes con este conocimiento y no la
representacion social. La suerte esta en que esta forma de conocimiento la representacion social
es dinamica, viva y cambiante. Conocida la frase de Einstein:

La mente que se abre a una nueva idea jamas volvera a su tamafio original.

Neurolinguistica

Esto en la Neurolinguistica tiene un valor del 93 % en la comunicacion; y del 7 %
restante solo lo ocupan las palabras. La mision de la educacién es crear una sociedad humana en
la que su mayor activo sean los seres humanos con recursos, los neuro humanos; un capital
neurocognitivo social sustentado por una neuroeducacion y un neuro aprendizaje de avanzada,

con un sistema inteligente redireccionado hacia el desarrollo humano. Podemos considerar el
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cerebro un objeto social y de analisis en la medida en que se estudia, asi como las interacciones y

la comunicacion social. Una representacion social se constituye de tres fases 2 puntos la

objetivacion, el anclaje y la comunicacion social.

Aritmética

Segun los estudios de Dehaene, 2016, p. ) sabemos que en los calculos exactos se
observa una mayor activacion de las areas del cerebro involucradas con el lenguaje, lo que no
ocurre en los calculos aproximados o las estimaciones, en los que se activa mas el 16bulo parietal
de ambos hemisferios. En relacion con esto se ha identificado el uso de tres sistemas diferentes
de procesamiento numeéricos, y que activan areas cerebrales distintas: un sistema verbal, en el
que los numeros se representan mediante palabras tres y en el que se activa el giro angular
izquierdo que interviene en los calculos exactos; un sistema visual, asociado con los numeros
arabigos conocidos 3, que activa una region del I6bulo parietal relacionada con la atencion, y un
sistema cuantitativo (. . . ), que hace intervenir el surco interparietal, una regién cerebral muy
importante en el procesamiento numérico. Pues bien, tanto en el sistema visual como en el

cuantitativo intervienen areas de ambos hemisferios cerebrales. Ver Figura 7

El docente es un facilitador

Este conocimiento ayudara al docente a manejar las técnicas, de ensefianza habilitando
primero los circuitos cerebrales para transmitirlos de forma congruente, es decir, vectores, lineas
de fuerza direccionales donde la palabra evoca la imagen adecuada; los sonidos de las palabras,
la parte auditiva; la emocidn, la sensacion vivida; acompafiados de movimientos corporales que

se integren con las palabras expresadas; las imagenes evocadas, el sonido en armonia con la
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exposicion y la emocion. Ese sentimiento de respuesta que entra al meta consciente cuando hay

congruencia en la personalidad. Ver Figura 8

Los entornos estimulantes favorecen el aprendizaje, pero no lo aseguran

Disefar actividades variadas, utilizando distintos recursos y formatos de presentacion de
los contenidos, y plantear dinamicas participativas y ludicas nos ayudara a hacer mas atractivas y
motivantes las clases. Sin embargo, es importante no sobrecargarlas de novedades y estimulos.
Es necesario dar espacio y contar con la actitud curiosa innata de los nifios. El deseo y las ganas
de saber y de conocer nos aseguraran el aprendizaje. (L ecuyer, 2012, citado por Flores et al.,

2015, p. 48)

Parafraseando a Piaget

Las investigaciones en neurociencia demuestran que nacemos con una capacidad innata
para entender los nUmeros y que esta se desarrolla con la educacion. No hay un determinismo
genético, sino una predisposicion hacia el aprendizaje numérico que conviene aprovechar en los
primeros afios de vida. En este sentido, el antes es mejor en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, y ese constituye el auténtico error de Piaget. Los nuevos tiempos

requieren nuevas estrategias®.

Reflexiones sobre el mito de los estilos de aprendizaje
Aunque las regiones sensoriales de la corteza cerebral crean representaciones neurales de

los estimulos, es en las areas del 16bulo frontal, asociadas con la memoria de trabajo, donde

9 Seguin Dehaene, los bebes poseen contadores naturales como los animales.
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creamos la percepcion como un proceso unitario y con sentido, pues alli combinamos la
informacion sensorial con la almacenada en la memoria a largo plazo. Y es este funcionamiento
natural del cerebro, que mantiene conectadas diversas regiones en permanente actividad, el que
imposibilita que nos centremos en una Unica modalidad sensorial, pues entre la corteza auditiva
primaria del I6bulo temporal, la corteza somatosensorial primaria del 16bulo parietal y la corteza
visual primaria del 16bulo occipital hay una cantidad enorme de conexiones neurales. Se ha
demostrado que la circunvolucion angular es una estructura cerebral que interviene en esta
sintesis sensorial, al ensamblar informacidn sobre la vision, la audicién y el tacto para permitir la
construccién de las percepciones de alto nivel. (Ramachandran, 2012, citado por Flores et al.,

2015, p. 34). Ver Figura 10

Aprendiendo en el entorno adecuado

Ningun material ni recurso utilizado garantizaran por si mismos el aprendizaje si no van
acomparfiados de la adecuada planificacion pedagdgica. En este sentido, la figura del adulto es
esencial. En un estudio reciente, se comprobd que el rendimiento académico de nifios de cuatro
afios durante el curso escolar mejor6 ostensiblemente cuando el profesor hablaba continuamente
sobre cuestiones numéricas. (Klibanoff et Al., 2006, citado por Flores et al., 2015, p.76)

Un ejemplo mas de la importancia de la inmersion del mundo real en el aprendizaje. A
partir de lo anterior, podemos establecer algunos factores esenciales en la ensefianza de la
aritmética desde la perspectiva neurobioldgica del aprendizaje:

e Como nuestro cerebro prefiere lo concreto a lo abstracto es necesario entrenar el sentido

numérico no simbdlico de las aproximaciones asociado a un razonamiento intuitivo para
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ir construyendo los conceptos matematicos mas abstractos vinculados con el lenguaje
verbal.

e Como nuestro cerebro aprende a través de la prediccion continua y la asociacion de
patrones, y la incertidumbre es la gran recompensa cerebral, es imprescindible ir
incorporando los nuevos conceptos matematicos a las vidas de los nifios y seguir
practicando las estimaciones y las predicciones.

e Como nuestro cerebro se satura cuando ha de utilizar muchos datos, en especial lo que se
conoce como memoria de trabajo, es imprescindible que el nifio vaya automatizando las
operaciones aritméticas para no dedicar todos los recursos al calculo y poder dedicarlos
al analisis y al razonamiento del problema en cuestion.

e Como nuestro cerebro procesa los nimeros utilizando tres procedimientos diferentes
(visual, verbal y cuantitativo) en los que se activan regiones cerebrales diferentes y
sabemos que se aprende mejor cuando intervienen diferentes circuitos neurales o a través
de un enfoque multisensorial, el juego constituye un mecanismo de aprendizaje esencial.

Como nuestro cerebro es enormemente plastico y modifica su estructura continuamente
como consecuencia de las experiencias vitales, cualquier nifio puede mejorar sus déficits
numéricos con el entrenamiento adecuado, especialmente con software educativo, incluso

aquellos que padecen discalculia. La mejora siempre es posible. Ver Figura 11

Conclusiones
Respecto a las teorias de aprendizajes, las nuevas y viejas teorias, todas contribuyen a una
mirada holistica del hombre, en el cual el aprendizaje es el factor de unién junto al individuo y su

situacién, ya que el fendémeno del hombre que aprende contiene dos fundamentos esenciales: la
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comunicacion y la transmision del conocimiento. Tales habilidades son las que nos ha permitido
evolucionar y aprender de nuestras propias experiencias. Aprendiendo a tomar decisiones frente
a distintos entornos, a veces no tan amistosos, sino peligrosos, donde el riego y la conciencia de
la muerte es clave. De alguna manera poseemos algo que modifica la realidad y es esa capacidad
que dia a dia nos sorprende mas. Porque en definitiva parafraseando a Einstein, la voluntad es la
fuerza mas potente del universo, porque es impredecible. Esa impredecibilidad, incertidumbre es
el potenciador emocional de la vida, el que prolonga los momentos, el que te hace sentir cdmodo,
el que hace que un momento se convierta en recuerdo para siempre. O, en definitiva, que el
recuerdo sirva de guia para acordarnos de quienes somos. Como decia el maestro Jorge: “Uno es
lo que quiere recordar”. Esa voluntad de aprender resolviendo problemas y adquirir experiencias
modificando el ser. El hecho de repetir algo constate por periodos largos permite el anclaje del
conocimiento en el neocortex y eso hace que la persona pueda desarrollar las habilidades méas
sutiles en la toma decisiones, porque puede decidir sobre la accidon con los conocimientos previo
intuitivamente, sin predecir, sino resolviendo. Se llega a la construccion de que la finalidad del
hombre es ser un Maestro Investigador. Una persona que tiene respeto por la vida y por la de los
otros, que controla sus emociones, que ayuda a evolucionar al otro comprendiendo que la vida
son distintas situaciones y que el todo nos ayuda a superar las adversidades. Pienso que la mejor
estrategia docente es la de conocer lo mas que puede y poder obtener respuestas certeras a traves
de su préactica estimulando al alumno a avanzar en el conocimiento, promoviendo sus
inquietudes, incluyendo contenidos audiovisuales, pero llevando una armonia en el proceder y
escuchar, intentando armonizar la clase, si enojos, sin enfados. Claramente la metodologia
cambiara segun la cantidad del alumnado. En cuanto a los problemas, deberan estar relacionados

a la actividad profesional y la realizacion de aprendizajes estratégicos que el alumno tendréa en
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este nuevo mundo digital de industria 4.0. Orientar las clases y las practicas a trabajos
colaborativos, de ensefianza en comunidades, de seleccion del material. Una curatela de
informacidn que permita asociar las bibliografias, para que el alumno conozca la relacion de
estos contenidos sin la necesidad del maestro. En ese sentido, el constructivismo siempre tuvo
razon, la identidad, el entrono, el individuo construye su conocimiento a partir de sus
experiencias previa. Ver Figura 12

La concepcion constructiva expresa un interés en el individuo, la comprension del
entorno y el mundo, a la vez que va construyendo su identidad a lo largo de la vida, la
interaccion social, y la posibilidad de crear libremente el espacio educativo que permita aprender
a lo largo de toda la vida. Si bien la universidad es un centro de formador de profesionales, el
docente y su pedagogia debe sostener los aspectos de las tres escuelas mas importantes, el
aspecto sociocultural de la escuela rusa de Vygotsky, el del conocimiento la aproximacion con el
otro. El de la escuela francesa de Piaget, el aspecto del pensamiento frontal que permite focalizar
los aprendizajes asimilando y acomodando para guardarlos en la memoria, a partir de
conocimiento anteriores. El de la escuela estadounidense de Ausubel y Bruner, el del aspecto del
conocimiento como informacion y generador de competencias que permiten orientar el saber
especifico, que se da por descubrimiento, repeticion, recepcion y descubrimiento autobnomo, a
partir de los conocimientos previos. De alguna manera estas teorias psicologicas nos muestran el
camino necesario para el desarrollo de una practica docente que permita desarrollar en el alumno
el propio espacio de aprendizaje (PLE). Ademas de comprender una visién mas integradora del

mundo Yy la necesidad de la participacién en el.

El espacio de meta resignificacion
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Asi como alguna vez se encontro el Accumbens, también se encontro el espacio peri
personal de Giacomo Riozzolatti, neurocientifico ruso-italiano, en el cual existe un espacio fisico
del cerebro, el procesamiento de distancias entre lo préximo y lo lejano. También esta el caso de
las neuronas espejo, que promueven la empatia como motor de busqueda, de aprendizaje. Quizas
algun dia quizas se descubra ese espacio que tiene nuestro cerebro en cual procesa determinada
informacidn que de alguna manera conecta las redes neuronales con la percepcion de la identidad
y su inteligencia emocional. Desde tiempo y por fascinacion hacia el descubrimiento el hombre
emprendio este camino del conocimiento llegando a lugares inimaginables, exploratorios,
descriptivos, llenos de misterio revelado. Podriamos decir que la suma de todo hace entender que
es estudio, el tiempo, la dedicacidn el amor al saber, al aprendizaje, a la ensefianza, a los nifios, a
los maestros, a los profesionales de la educacién y a aquellos han puesto su contribucion siendo
parte del proceso de aprendizaje humano, cada dia nos acerca mas a la comprension y profundiza

nuestro horizonte en cuanto al saber. Ver Figura 13
Conclusiones Segundo seminario de integracion

Este anillo de integracién esta formado por los seminarios EE, DU y PATA. Pertenece a
al momento de ensefianza del conocimiento. Este momento, es el principal objetivo del TFI,
tener informacion acerca del estado del arte, 0 marco tedrico sobre las distintas disciplinas que se
encargan de la ensefianza en la actualidad. No solo realizar un reconto histérico, sino devolver el
papel central a aquello que quizas quedo vedado para un grupo selecto de personas, que es la
investigacion experimental. Investigar es un espiritu de busqueda, de hallar conociendo. Ciencia

es especificarse en algo, especializarse en un tema. Conocer, hallar a través de distintas
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experiencias. En este campo experimental es en el cual nos hallamos. En un tiempo en donde los
hechos cientifico-tecnologicos siguen avanzando a través de la visualizacion y experiencias
sensible humana. El hecho de poder computar las interacciones del cerebro, nos llevan a nuevos
lugares que permiten teorizar nuevas preguntas. A esto se le suma que se comprende que el
cuerpo humano contiene en su estructura, la morfologia de su entendimiento a través de
funciones existentes en el cerebro y el sistema nervioso, de forma fisica. En este sentido
paradojal, nuevamente hay una union entre los hechos y valores, que a mi criterio es muy
significativo. cambiar de mi. Qu permiten hipotetizar sobre un espacio de meta resignificacion, el
cual planteo a través de este T.F.l. La importancia de localizar fisicamente las actividades
permitira estudiar esa zona con instrumental idoéneo capaz de comprender el fenémeno biologico
molecular, y a partir de ahi, neurobioldgico, neurofisioldgico, psicobioldgico, etc. Calculo,
comprenderemos como se aprende, no por qué se aprende. La respuesta esta en cada uno de
nosotros, nuestro propio sentido y significado por vivir.

Podemos decir: Que el ser humano es una maquina de aprender a dar significados a sus
experiencias el cual le permite procesarlas y obtener una identidad que le permite decidir a cada
instante. Ese aprendizaje es innato en él. Tiene la capacidad de asociar patrones numéricos con
experiencias audiovisuales de todo tipo, sin tener la necesidad de tener un estilo de aprendizaje
definido. Cada practica puede ser distinta siempre y cuando tenga el objeto de ser para toda la
vida. Solo asi se aprende, el conocimiento es musica evocativa que interpreta nuestro espiritu,
nuestro espacio vital. La emocidn es necesaria para que los dos hemisferios puedan interactuar y
formar un sentido superior que el abstracto, el vivido. Se estimula a través de la reflexion, pero
debe ser en un tiempo determinado, cuando existe la atencion necesaria. Ya que, sino solo

funciona el costado racional que Unicamente empaqueta y guarda unicamente sentido abstracto
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que permite continuar con otro aprendizaje liberando el espacio de trabajo mental, explicado en
los cuadros.

Segun mi hipotesis tedrica, el lenguaje del ser humano se resignifica constantemente
como un software en constate ejecucion. Poniéndonos en un estado reflexivo constante de
contrastacion con la identidad. Siempre pone en duda sus axiomas, caracteres, automatismos, que
son parte de la personalidad, personaje o identidad de cada ser. Podemos afirmar que, como
docentes, no estamos educando, sino que estamos dando sentido a las cosas y con ellas
resignificando el mundo préximo que ensefiamos a otros. Esta en nosotros encontrar esa emocion
que resignifica el conocimiento que queramos ensefiar. Ya que educar seguira siendo un arte.
Estructurar significados es una actividad mental natural., que viene incorporada a nuestro ADN.
Nadie pueda saber lo que va a aprender, porque no conoce todavia esa interaccion, ese campo
neuronal que se construye con la experiencia. Desde el primer dia hasta el Gltimo estamos
aprendiendo, comparando, asimilando, organizando conocimiento.

El Neuroaprendizaje y su futura teoria tendra alcance sobre la vida cotidiana de las
personas, asi como la tecnologia, que es producto del saber especifico, sera el del
Neuroaprendizaje. Una disciplina la cual dard muchas generalidades generara universalidad
sobre como aprende el ser humano, comprendiendo los estados emocionales y computacionales
que comprenden sus funciones. El sentido del aprendizaje este ligado al momento vivido. A la
emocion del presente, a la incertidumbre del ahora y el miedo al futuro. Ansiedad y frustracion
son los vehiculos en los cuales, deberemos abordar nuestras clases para estimular o para generar
clima aulico a la hora del aprendizaje. Estructurar conocimientos es un acto consciente que no
solo depende de un plan de estudios. Se necesita tener una informacion clara, con interrelacion

bibliogréfica, para que cada estudiante pueda acceder desde el campus virtual, en el momento
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que sea necesario planificacion y prescripcion de contenidos y volver al estudio de los tiempos
de cada contenido, algo que aca no se debatidé en ningin momento.

La paradoja que se encuentra en estos seminarios es que los tres seminarios EE, DU y

PATA. Pertenece a que todos los enfoques se retinen en el cerebro - aprendizaje que. que exista
una actitud méas pronunciada hacia la investigacion educativa, hacia la ciencia experimental, la
educacion es una de ellas, en las cuales, podria existir una anomalia y con ella crear una nueva
ciencia. Hemos visto que la ciencia, si se la quiere llevar a un estado de contrastacion extrema,
esta no es coherente, no se hallan todas las repuestas. Importante es la correlacion de conceptos
intersubjetivos que tenga un investigador a la hora de desarrollar cualquier planificacion. Esto
creara la dimension de lo universal. Es como cuando decimos que un electron desaparece cuando

lo observamos. Esta, pero no esta, se hace visible cuando el observador no lo ve.

Introduccion al Tercer anillo de integracion

El tercer seminario de integracion esta orientado en el futuro y el devenir, al principio y
al fin, que es la mirada a través del objeto, después de conocerlo. Es la experiencia que se
obtiene después de consumar los hechos exploratorios de cualquier investigacién. En ese sentido,
son mucho nuevos conceptos que se aprenden a la hora de descubrir, como diria la profesora Lic.

Susana Gianattassio. La investigacion no es buscar, sino hallar yendo al encuentro.
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Evaluacion de los Aprendizajes (EA)

En nuestro caso, que somos docentes de la Educacidn superior, mantenemos una relacion
directa con la formacion de profesionales bajo el paradigma de la organizacion Social a partir de
la cultura del trabajo y el bienestar. En cuanto a que nuestros profesionales conciben la
“cartulina” como dice la profesora Lic. Claudia Finkelstein, profesora de la asignatura
Evaluacion de los Aprendizajes de la UTN, claramente, nuestra organizacion nacional otorga una
matriculacién sin rendir examen en ningun colegio profesional, en este caso, la matricula es la
consecuencia directa del titulo universitario que se realizan como un tramite que verifica el
Ministerio de Educacién a través de cada colegio profesional. Ese es mi caso el de arquitecto de
la Ciudad de Buenos Aires. (CBA). Por tal motivo es fundamental tener en cuenta que la calidad
del futuro profesional depende directamente de cada institucion y no de un colegio evalia y
otorga la matriculacion. He aqui en donde cada persona elije una vision de la ciencia, en la cual
necesita simplemente ser coherente con los hechos y sus relaciones. La importancia de la
evaluacion de los aprendizajes es fundamental para conocer resultados acerca de la practica
docente.

Segun Camilloni et al. (1998,p. 4), la evaluacién de los aprendizajes se realiza sobre la
base de un programa que, al servicio de la ensefianza y del aprendizaje, esta constituido por un
conjunto de instrumentos de evaluacion. Dado que cada tipo de instrumento permite evaluar
diferentes aspectos de los aprendizajes de los estudiantes, es menester garantizar la pertinencia 'y
calidad técnica del programa considerado. Otro aspecto que sugieren los actores es la economia
del tiempo, es decir, el tiempo destinado a situaciones de ensefianza, debe ser el mas breve

posible, ya que el factor mas critico de la educacién formal es la carencia de tiempo suficiente
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para ensefiar con profundidad toda la informacion y para desarrollar todas las competencias que
los alumnos deben alcanzar.

La evaluacion tiene un estado inicial que puede construirse a partir de dos tipos de
operacion: una modalidad se constituye sobre la base de recoger datos a través de la observacion
sistematica o asistematica o de algun otro medio no diferenciado del proceso de ensefianza
volcados en la elaboracion de sus respectivos registros y, la otra, con caracteristicas bien
diferenciadas de la anterior, consiste en obtener datos en situaciones especialmente disefiadas
para recoger una informacion que se considera relevante como indicadora del estado de situacion
de los aprendizajes que se quieren evaluar. En ese aspecto existe una evaluacién planificada a
través de criterios especificos que forman parte de una estrategia del docente o de la catedra.

En el caso del Algebray Algebra — Fisica, son materias donde se forma el pensamiento
matematico dentro de la profesion del arquitecto. En nuestro caso lo que prima tradicionalmente
es las asignaturas referidas a los calculos, es a tener evaluacién basadas en la resolucion de
problemas. En ese aspecto, este tipo de materias contienen un lenguaje acotado el cual al
comprender su operatoria y entorno, se los puede asociar de distintas maneras, siempre teniendo
un mensaje explicativos claro y demostrable por el propio lenguaje, lo cual hace mas facil, y méas
dificil tener una simple mirada de las matematicas y la ensefianza, ya que como es sabido es uno
de los temas que menos interés ese tiene en el &mbito de la Educacion Superior. En el mundo las
materias duras son de menor proporcion que las sociales y humanistas. En la actualidad los
estados invierten en politicas publicas para promover estudiantes. Es decir, carreras que tengan
contenidos de la Ciencia y la Tecnologia. Un muy buen ejemplo es que se planted en el
seminario es como evaluar el desarrollo profesional, y no exclusivamente lo que saben los

estudiantes.
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Segun Galli (2002, p. 9), en un documento conjunto con facultades de la salud nacionales
se plantea que los docentes corrigen exdmenes para evaluar los aprendizajes correspondientes al
dominio cognoscitivo. Los resultados de los exdmenes nos permiten conocer y juzgar lo que lo
sujetos “saben”. Pero el desempefio profesional desarrolla competencias en la ejecucion de
procedimientos y una predisposicion a actuar respetando determinados principios y valores
identificados como ética profesional. Como podemos observar, en este caso, se puede observar
otro encuentro con los hechos y los valores, para subir un escalon mas en el conocimiento de las
Ciencias Educativas.

Segun las autoras, en las evaluaciones, el juicio de valor puede ser construido de dos
maneras. Segun una de ellas, puede responder a estados afectivos del docente, relacionados con
actitudes de aceptacion o rechazo, de agrado o desagrado ante determinada conducta del alumno,
observada directamente, inferida de conductas observadas o, también, s6lo supuesta mas o
menos indirectamente a partir de la interpretacion de variadas situaciones. El juicio de valor
puede surgir, igualmente, como producto de una elaboracion seria y rigurosa de la informacién
recogida sistematicamente, a partir ya no de emociones, sentimientos o actitudes, sino de una
base de conocimientos que permite fundamentar el juicio de valor de una manera que pretende
ser "objetiva". (Camilloni et al., 1998, p. 6)

La evaluacidn tiene que contar con criterios que permitan analizar e interpretar la
informacidn recogida con base en una teoria orientada a responder a la serie de cuestiones que
antes mencionamos. Entre ellas incluimos la teoria referida a la evaluacion como funcion
didactica. Si el docente tiene que contar con teorias explicativas acerca de coémo aprenden los
alumnos y sobre qué es ensefiar, también debera trabajar con teorias acerca de la evaluacion, su

relacidn con los procesos de ensefianza y aprendizaje, el lugar que ocupa la evaluacién en la
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administracion de un proyecto de ensefianza, qué alcances y qué limites debe tener. Es siempre
importante insistir en la necesidad de que todas esas teorias sean consistentes entre si y
conformen, en su conjunto, una base de percepcion, pensamiento, sentimiento y conocimiento
que permita fundar y justificar la accion docente.

Para Galli (2002, pag. 12), la competencia profesional se define como la capacidad del
egresado para utilizar los conocimientos, las habilidades, las actitudes y la capacidad de juicio
para solucionar problemas (complejos) que se presentan en el campo de su actividad profesional.
Como segundo punto, la evaluacion del desempefio significa esencialmente la evaluacion del
comportamiento del sujeto en una situacion concreta de trabajo. Un esquema interesante es la
piramide de competencias, en el cual se pasa de un conocimiento pasivo a un hacer protagonico.
En ese aspecto, y hablando en términos de Neuroaprendizaje, seri un buen tema poder usar las
competencias para fomentar en el estudiante el protagonismo que demandan las teorias ideas
acerca del Neuroaprendizaje.

Carlos Brailovsky dice “Es fundamental, para realizar un buen trabajo en evaluacion,
cubrir toda la pirdmide de la competencia. Si los evaluadores se limitan a los dos estratos
inferiores de la piramide estaran infiriendo erroneamente a partir de los resultados observados.
Es necesario estar muy sensibilizado con esta cuestion o problema. Muy a menudo se cree estar
evaluando niveles superiores de la competencia cuando en realidad no es lo que se esta
haciendo".

Si bien estas evaluaciones estan realizadas en el ambito de la medicina, este nos acerca la
necesidad de no solo analizar contenidos, sino evaluar la integridad del profesional. Queda claro
gue las competencias son un buen punto para el debate de la calidad educativa. De alguna

manera estas explicaciones que son pedagdgicas con sustento en la psicologia denotan una
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realidad importante y algo que el Neuroaprendizaje también contiene en sus antecedentes y
experiencia. Es que no hay estilos de aprendizaje que garanticen una un aprendizaje planificado
en cuanto a nimeros. Realmente esto abre otro interrogante acerca de los objetivos y
fundamentos de cada asignatura. Si solo con contenidos minimos alcanza. O es necesario
articular comunidades educativas que generen resultados basados en acciones colectivas que
permitan realizar seguimiento de politicas y programas educativos. Uno de los temas que hemos
mencionados es el de la educacion por competencias, este es un tema que muchos autores
relacionada a la globalizacidn, otros a la cultura de la libertad. Lo cierto que en paradigma tecno
economico el hombre se parece mas a una maquina en la cual producen servicios a traves de las
habilidades o competencias que son necesarios en la industria. Sobre ese aspecto existe un gran

debate sobre que evaluar, si bien, existen diferentes ejemplos por cada disciplina.
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Problemas Contemporaneos de la Educacion Universitaria (PCEU)

De acuerdo con el ultimo anillo de integracion, PCEU es el primero de la ultima triada
que representa la vision que le sigue al encuentro del objeto. Y es una necesidad de desapego en
el cual cada uno toma su propio camino, pero reflexionando a partir de los hechos. En ese
aspecto los valores se intensifican, cobran nuevos impetus. No solamente por lo vivido, sino por
aquellas conclusiones parciales sobre temas tan profundo que hacen que reflexionemos sobre la
realidad y su gran cantidad de aristas que formar la humanidad. Por tal motivo elegi este octavo
seminario a PCEU. Ya que este contiene la vision de no ser un objeto aislado de la realidad sino
ser parte de los actores que forman parte de ella, y que van transformando se con el devenir de
los hechos. Valores que forman ideas, que tienen sentidos porque estan cargadas de emociones.
A lo lejos, siguiendo el rumbo de este TFI, nos alejamos del objeto de estudio volviendo a la
vision propia, la del estudiante que aprende de sus maestros docentes. Por tal motivo, retomando
la vision del poliedro con el que se mira el objeto de estudio, no es facil destacar un eje
articulador sobre los problemas universitarios, ya que, segun mi opinion, se esta atravesando un
cambio de época, donde existen una alta complejidad de sucesos que se modifican y desarrollan
nuevos contenidos a partir de nuevas experiencias cientifico-tecnolégicas.

Para Hobsbawn (1998, p. 542), los ordenadores electronicos, que se desarrollaron a una
velocidad de vértigo después de la segunda guerra mundial, especialmente tras la invencién del
transistor, tenian una enorme capacidad para hacer simulaciones, lo que hizo mucho mas facil
que antes desarrollar modelos mecanicos de las que, hasta entonces, se consideraban funciones
fisicas y mentales basicas de los organismos, incluyendo el humano. Los cientificos de fines de

siglo XX hablaban del cerebro como si este fuese esencialmente un elaborado sistema de
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procesamiento de informacion, y uno de los debates filosoficos habituales de la segunda mitad
del siglo era si se podia, y en tal caso como, diferencia la inteligencia humana de la inteligencia
artificial?; es decir, que es lo que habia- si lo habia- en la mente humana que no fuese
programable en teoria en un ordenador.

Sin embargo, existen otras miradas con enfoques distintos, que en algunos aspectos son
opuestos complementarios a la vision de ver un proceso de concrecion material manufacturera
comercial y no un vinculo vital entre el hombre, la tecnologia y la economia del conocimiento.

Segun Castells (1998, p.1), la tecnologia es sociedad y ésta no puede ser comprendida o
representada. Afirma que la mirada no puede reducirse a un simple efecto del dilema del
determinismo tecnoldgico, ya que eso es caer en un falso dilema. Es claro, que esta eleccion
metodoldgica no implica que las nuevas formas y procesos sociales surjan como consecuencia
del cambio tecnoldgico. Por supuesto, la tecnologia no determina la sociedad. Tampoco la
sociedad dicta el curso del cambio tecnoldgico, ya que muchos factores, incluidos la invencién e
iniciativas personales, intervienen en el proceso del descubrimiento cientifico, la innovacién
tecnoldgica y las aplicaciones sociales, de modo que el resultado final depende de un complejo
modelo de interaccién. Identifica a esta época como la revolucion de la tecnologia de la
informacidn, debido a su capacidad de penetracion en todo el &mbito de la actividad humana, ya
que este es uno de los puntos de partida para analizar y comprender la complejidad de la nueva
economia, sociedad y cultura en formacién.

Segun el Foro de Davos, en sus informes de 2018 con proyeccion hasta 2023, describe
que a medida que se desarrolla la Cuarta Revolucién Industrial. Existira una gran cantidad de

cambios sustanciales de acuerdo con los nuevos desafios que propone el avance de las

10 _a Inteligencia Artificial (1A) es la combinacién de algoritmos planteados con el propdésito de crear maquinas que
presenten las mismas capacidades que el ser humano
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innovaciones y los sistemas tecnolédgicos. En este contexto, las empresas buscaran aprovechar los
procesos tecno industriales, acompafiando por tecnologias nuevas y emergentes para alcanzar
mayores niveles de eficiencia en la produccién y consumo. Internet mavil de alta velocidad sera
omnipresente en la inteligencia artificial, la adopcidn generalizada del analisis de la tecnologia
en la nube dominara la escena de los proximos afios. Segun el informe, para el 2022 el 85% de
los encuestados serd muy probable que hayan ampliado su adopcién de analisis de Big Data de
usuarios y entidades, Del mismo modo las empresas haran su adopcién hacia el internet de las
cosas y los mercados para aplicaciones y la web, hagan un uso extensivo en la nube. Esto
sumado al aprendizaje automatico y la realidad virtual. La posibilidad de expandirse a nuevos
mercados y competir en nuevos productos para una base de consumidores global compuesta cada
vez mas por nativos digitales. Ademas, se preve el surgimiento de tecnologias robéticas que
incluyen robots estacionarios, robots terrestres no humanoides y drones aéreos totalmente
automatizados, ademas de algoritmos de aprendizaje automatico e inteligencia artificial, como ya
se menciong.

Esto dara un gran cambio significativo, que modificara la relacion hombre - maquina 'y
los algoritmos, estas aumentaran considerablemente, por ejemplo, para 2022, el 62% de la
informacidn y los datos de la organizacion y datos de las organizaciones y la basqueda y
transmision de informacion seran realizadas por maquinas, frente al 46% actual. Incluso las
tareas de trabajo que hasta ahora eran mayoritariamente humanas: comunicacién e interactuar
(23%); coordinar, desarrollar, gestionar y asesoramiento (20%); asi como el razonamiento y la
toma de decisiones (18%) - comenzaran a automatizarse (30%, 29% y 27% respectivamente).
Estos cambios se transformaran en movimientos demograficos como consecuencia de enfrentar

tal cambio organizativo a partir de la produccion y generacion de nuevas tecnologias. Las
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empresas elegiran los lugares con bajos impuestos y beneficios que le permitiran enfrentar esta
situacion del cambio de paradigma. Casi el 50% de las empresas esperan que la automatizacion
conduzca a una reduccion de su plantilla a tiempo completo para 2022, segun de los perfiles de
trabajo de su base de empleados actual. Sin embargo, el 38% de las empresas encuestadas espera
ampliar su plantilla a nuevas funciones que mejoren la productividad, y mas de una cuarta parte
espera gque la automatizacion conduzca a la creacion de nuevas funciones en su empresa. (World
Economic Forum, 2018, p. 7)

Segun (Morgan , 2014), el planteo de la organizacion comienza a partir de muchos
hechos que tienden a un mismo espacio de fluencia. Para entender la naturaleza de la ortodoxia
en teoria de las organizaciones, es necesario entender la relacion entre los modos especificos de
teorizacion e investigacion y los modos de ver el mundo que reflejan. Es util empezar con el
concepto de paradigma que se hizo popular con Kuhn, aunque el concepto ha sido objeto de un
rango amplio y confuso de interpretaciones. Esto es -en parte porque el mismo Kuhn utiliz6 el
concepto de paradigma en no menos de veintiun maneras diferentes (Masterman), consistentes
con tres grandes sentidos del término: (1) como una vision completa de la realidad, o forma de
verla, (2) como relacionado a la organizacion social de la ciencia en términos de las escuelas de
pensamiento, relacionadas con formas particulares de logros cientificos, y (3) Como relacionado
a la utilizacion concreta de tipos especificos de herramientas y textos para el procesamiento de la
solucion cientifica de problemas. Ver figura 14

Durante los primeros afios del siglo XXI, el sistema educativo debi6 afrontar los
coletazos del modelo neoliberal - hegemdnico durante la década de los afios noventa - que
precarizo, a través de la descentralizacion y reduccion presupuestaria, la educacion publica,

facilito la creacion de nuevos servicios educativos y vacio de contenidos la curricula de los
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diferentes niveles educativos. Esta situacion dio una impronta particular a la investigacion en el
campo de la educacidn, caracterizada por un revisionismo critico y un renovado compromiso con
los procesos culturales, politicos y sociales.

Este periodo se caracteriza por una exhaustiva revision de los paradigmas que
caracterizan las etapas anteriores. Si bien la produccion registrada en los diversos circuitos de
divulgacion cientifica especificos pone en consonancia una mirada que atraviesa multiples
niveles de abordaje de fendmenos- procesos- objetos — sujetos educativos, se observa una
tendencia a la especializacion y complejizacion de los grandes focos de atencion que los
investigadores vinculados a la educacién han concentrado y tensionado en sus margenes de

trabajo. (Napoli y Tilli , 2019, p. 43)
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Ensefianza, Formacién y Practica Docente (EFPD)

Ya alejandose totalmente del encuentro con el objeto, podemos reflexionar de alguna
manera, mejor. La distancia, que no es mas que tiempo, nos da lugar a nuevas sensaciones, para
explicar las situaciones. Desde un problema sea cual sea, la ensefianza nos demuestra dos
simples cosas, que hay una vida basada en hechos y otra vida basada en valores. En el medio de
ellas esta el conocimiento. A aquello que es propio de cada persona, es decir algo Unico. Ese es
el Aleph que hablamos en el seminario de Integracion junto al director de la Especializacion/
Maestria en Docente Universitario. De ir a la basqueda de argumentos, sugerencias, paradojas,
ideas, teorias, leyes naturales, explicaciones que nos lleven hacia el encuentro con el objeto.
Sabiendo que eso no es mas que una propuesta de buen viajero, lo que importa es la recepcion de
las ensefianzas. Eso representa el aprendizaje, aunque es mas que ello. Es el mismo sentido de la
conciencia que busca, que intenta. Que necesita representar todo lo que le siente.

Siendo EFPD el ultimo de todos los seminarios, no proponemos abordar el tema principal
de la docencia y es la practica, su formacion y ensefianza, en ella se desarrolla el campo teorico
practico del ejercicio de la profesion, y es en esta etapa donde suceden los hechos
observacionales mas importantes. En este aspecto, la conclusion mas importante mas alla de lo
disefiado a partir de la bibliografia obligatoria y complementaria es la comprensién y relacién
que existe entre los hechos y los valores. En ese aspecto, se plantea un debate muy rico en cuanto
a las definiciones y distintas miradas acerca de la formacion. Es parte del paradigma educativo
preguntarnos acerca de si la docencia es un arte o una ciencia.

En cuanto a la educacidn en la Republica Argentina (RA) la Ley de Educacion y la

formacion docente, en el articulo 71 de la nueva Ley de Educacidn se establece que la finalidad
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de la formacidn docente es “preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y trasmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccion de una sociedad mas justa”. Del mismo modo, en el articulo 72 se
establece que la formacion docente, en tanto parte constitutiva del nivel de educacion superior,
tiene como funciones, entre otras, “la formacion docente inicial, la formacion docente continua,
el apoyo pedagodgico a las escuelas y la investigacion educativa”. Nuevamente, en siguientes
articulados, por ej. 74 item c, vuelve a mencionar: “Incentivar la investigacion y la innovacioén
educativa vinculadas con las tareas de ensefianza, la experimentacion y sistematizacion de
propuestas que aporten a la reflexion sobre la practica y a la renovacion de las experiencias
escolares.”

Es clara la importancia que adquiere la capacidad de producir conocimiento por parte de
los profesionales docentes teniendo en cuenta que, a su vez, son formadores de formadores. Si
pensamos que la capacidad de realizar una reflexion profunda sobre las propias practicas
docentes requiere también, y especialmente, de la formacién cientifica, la relevancia de nuestro
emprendimiento en el marco del Plan Nacional de Formacion Docente del Instituto Nacional de
Formacién Docente del Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia adquiere un sentido
profundo. Agreguemos a ello que toda innovacién educativa requiere de la puesta en marcha de
un conjunto de estrategias que exigen saberes multiples, entre ellos, la articulacion entre la
intervencion y la investigacion cientifica. También queda expresa la importancia que la nueva
ley otorga a la investigacion en los ISFD! en el articulo 76 inciso h. Y en el inciso b se hace
mencion, a impulsar politicas de fortalecimiento de las relaciones entre el sistema de formacion

docente y los otros niveles del sistema educativo. Entendemos que estas relaciones abarcan las

11 Instituto Superior de Formacién Docente
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formas de educacion superior de universidades y también los niveles de ensefianza primario y
medio. En este sentido, el desarrollo de investigaciones que respondan a canones cientificos
adquiere claramente gran relevancia.

Segun Pevi y Bravin (2009, p. 18), el espectro de temas de investigacion se abre
ampliamente, abarcando desde lo disciplinar hasta los factores ambientales y socioculturales que
influyen o estan asociados a las tareas especificas del profesorado: innovaciones didactico-
pedagdgicas, problemas del trabajo docente con los alumnos y situaciones propias de las
instituciones. Estas Gltimas constituyen campos complejos de actividad, debido a la multiplicidad
de dimensiones y conflictos que contienen.

Respecto a ello, Woods (1996, p. 29) plantea el debate: si la ensefianza es una actividad
en la que podemos identificar alguna ley o principios generales, y que puede entenderse en
términos cientificos, que facilitan a su vez la planificacion o prediccion: o si, por el contrario se
trata de un proceso basicamente individualista, intuitivo y espontaneo que involucra muchos
factores distintos cuyas lineas directivas generales no se pueden especificar, y que produce
resultados fruto de una imaginacion creativa. Continda desarrollando la idea, sobre otra pregunta
fundamental: ¢los docentes nacen, o se hacen? Si podemos analizar la ensefianza en términos
cientificos, entonces puede impartirse. Podemos construir sobre el conocimiento, la sabiduria
acumulada, ir siempre a mas. Si principalmente es algo que tiene que ver con unas capacidades
inherentes, el instinto, la imaginacion, y las emociones, podemos argumentar que, o bien las
personas disponen de esas habilidades o disposiciones o carecen de ella.

El primer enfoque favorece el aprendizaje por medio de descubrimientos y juegos,
actividades creativas, aprender haciendo, el holismo y la integracion; el segundo enfatiza la

instruccion, un conocimiento basado en hechos y organizado segun una disciplina académica, la
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sistematizacion, el aprendizaje estructurado, los objetivos claros y un sistema de examen formal
(Bell, 1981 citado por Woods, 1996, p. 29). En cierto sentido esta dicotomia es falsa dado que la
mayoria de las docentes presentan facetas de ambos enfoques.

Otro enfoque desde la psicologia social es la perspectiva de mirar a través de una matriz
que se repite en el comportamiento del ser humanao, realizar su vida a traves de las
organizaciones. Segun Schvarstein (1992, p. 245), vivimos en organizaciones que nos producen,
y a las que producimos. Organizaciones que determinan la calidad y cantidad de muchas de las
tramas vinculares que constituyen la esencia de nuestro ser social. Organizaciones que requieren
de la estabilidad de esa trama vinculares para su funcionamiento. Organizaciones que
constituyen esta estabilidad de estas tramas vinculares para su funcionamiento. Organizaciones
gue construyen esta estabilidad a través de la iteracion y reiteracion de la interaccion cotidiana
entre sus integrantes. Esto configura un reconocimiento del valor coercitivo que adquiere el
espacio para la organizacion; y en tanto organizar significa un continuo movimiento en contra de
la dispersion, se destaca el papel productor que tiene el espacio en este sentido. En cada caso es
posible reconocer, a través del uso metaférico de la palabra, u conjunto de representaciones de la
red de interacciones y la posicion relativa que cada integrante ocupa en ella. En ese sentido
metafdrico permite distinguir dos acepciones para el espacio organizacional:

e Espacio -abstraccion, expresion simbdlica del modo como la organizacion
concibe las relaciones entre sus integrantes y la realizacion de sus procesos;
e Espacio — materializacion, la forma particular y concreta como se distribuye el
“aqui y ahora “(ser haciendo).
En resumen, las organizaciones son lugares donde se desarrolla la contradiccion

individuo-sociedad. En la consecucién de sus imperativos de estabilidad y cohesion imponen
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restricciones a la variedad de conductas posibles de sus participantes. Las necesidades de
cumplimiento sincrénico de sus procesos tienden a instituir el dominio del todo sobre las partes,
restringiendo de esta manera los grados de libertad de los sujetos. Se restringe su circulacion y el
uso de su tiempo. El espacio organizacional sostiene y transforma el espacio singular del sujeto.
Es para €l un espacio de realizacion y de sujecion. Pero los individuos no suelen insertarse
pasivamente en este espacio asi instituido, sino que participan activamente en su definicion a
través del modo en que asumen sus roles e interactan entre si.

Por otro lado, la inclusién parcial, el hecho de participar simultdneamente en diversas
organizaciones, hace que los sujetos diversifiquen su actuacion y compartimenten la expresion
de sus afectos. Se satisface una necesidad instrumental en la empresa y una necesidad social en
el sindicato. La satisfaccion de las propias necesidades, fundamento motivacional del vinculo, es
también el motor de la actividad instituyente de los sujetos. Por ultimo, agrega, que el espacio
organizacion resulta ser asi también un espacio de autonomia para los individuos, en tanto,
paraddjicamente, solo es posible realizar la propia autonomia en relaciéon con otros.

Desde una mirada filosofica, Cullen (2000, p. 21), describe a la educacién como una
practica social discursiva en el cual existen conflicto de interpretaciones lucha por la hegemonia,
imposiciones ideoldgicas, construccién de subjetividad y de realidad social. Al aceptar que la
educacion no tiene una razon Unica que defina su objetividad. Segun el autor, el mundo moderno,
como sabemos busco el cogito, en el discurso del método, en uso legitimo de la razén pura. La
ilusion moderna consistio en reemplazar la relacion de los nombres con las cosas, por una
relacion de los objetos con los sujetos. Este cambio de ética en la relacion con la cantidad afecta
las relaciones humanas, ya que los objetos se vuelven objetos del deseo y las personas son un

medio para conseguir ello.
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Este hecho tiene que ver con un valor especial oculto al cual los griegos le otorgaban un
valor especial. En los bafios griegos, habia una leyenda inscripta en las paredes que decia: “Ama
a las personas y usa las cosas”. Este concepto correspondia a la vision del Ethos con acento
circunflejo, el cual otorgaba otro sentido particular a la ética, o al ethos. El ethos con dos puntos
correspondia a la norma a aquellas cosas que todos debian cumplir y en las cuales todo eran
iguales frente a la ley. En cambio, el Ethos con acento circunflejo significaba el estudio de la
conducta del ser, el cual se categorizaban las acciones de acuerdo con dos miradas distintas. Una
primera mirada cuantitativa y otra mirada cualitativa. La mirada cuantitativa esta basada en la
cantidad, a través de esa mirada solo existen objetivos, titulos, cosas. Sus emociones y empatias
estaran mas orientadas a una satisfaccion material llena de objetos. Las personas las necesito
para conseguir cosas, para obtener objetivos, en cambio la mirada cualitativa, ve valores,
principios, motivos para continuar. Ve momentos los cuales significan cosas. En ese
razonamiento concluian que aquello que cuando la calidad esta orientada en funcion de la
cantidad hay degeneracion. En cambio, cuando la cantidad esta en funcion de la calidad hay
crecimiento. Nuevamente la paradoja de los hechos y los valores vuelven a recorrer nuestro
acontecer.

Segun Pevi y Bravin (2009, p. 33), la logica del conocimiento en la préctica docente, las
interacciones que llevamos a cabo en nuestra actividad cotidiana permiten un aprendizaje
continuo durante toda nuestra vida, en diferentes contextos socioculturales. Las acciones
docentes, como las diferentes acciones sociales, son llevadas a cabo por sujetos espacio-tempo
situados, en contextos especificos de actividad, caracterizados por normas, valores, roles,

funciones, metas y recursos. Estas acciones definen unas préacticas que se reproducen en el
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tiempo, en el interior de un sistema, constituyendo un corpus de conocimientos socialmente
compartidos, que responden a la I6gica propia del campo en cuestion.

La produccién y reproduccion de este corpus de conocimientos supone tanto la
continuidad de préacticas socioculturalmente establecidas como la innovacién o produccién de
nuevas modalidades, estilos y tipos de conducta. En la profesion docente llevamos a cabo
acciones que identifican nuestra actividad y constituyen el nicleo fundamental de nuestras
practicas cotidianas.

Desde la perspectiva de Bourdieu, para que el sujeto pueda anticiparse a las acciones
tiene que haber adquirido previamente un conjunto de disposiciones y saberes, que le permiten
desarrollarse en el mundo especifico de su actividad. Estos esquemas de accion y representacion
constituyen los principios de vision y division de la realidad social, que otorgan legitimidad a las
practicas instituidas, las que permiten a los actores adaptarse sin cesar a contextos semejantes y
elaborar la situacion como un conjunto dotado de sentido. Como en todo campo, la investigacién
educativa en el sistema formador docente nos lleva a la consideracion de diferentes tensiones que
posibilitan la interaccion de diversas dimensiones de la realidad social, politica, econdmica,
cultural y educativa. Desde esta perspectiva, podemos definir un sistema complejo en la
construccién del conocimiento resultante de la practica pedagdgica.

Dice Luzuriaga (1971, p. 14):

Vemos, asi como la educacion esta influida por un conjunto de factores de todo género.
Pero, a su vez. la educacion influye también en todos ellos. Siempre, en efecto, que se ha querido
realizar o consolidar un cambio esencial en la vida de la sociedad o del Estado, se ha acudido a

la educacion para ello.
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Segun Davini, (1997, p.123), la primera cuestion subyace a la elaboracion de una
pedagogia de la formacidn se refiere a la tension entre las teorias y la practica. En primer lugar,
cabe revertir tendencias que muestran “baja teorizacion” o ausencia de teorias en la formacion de
los docentes en asuntos que coinciden a los nucleos de profesion. (...) pero estas teorizaciones
requieren ser incorporadas al proceso de formacion de grado o de perfeccionamiento como
herramientas conceptuales para leer la practica, para ser cuestionados en la “practica y no para
configurarla. Misma aclaracion hace el profesor Matus sobre el conocimiento estratégico
situacional en el contexto de resolucion de problemas. Existen conjunto de articulaciones que son
verticales si se necesita algo singular, y transversales cuando es algun valor que atraviesa varias
disciplinas. La préactica docente es una actividad vital del docente, sin ella no podria realizarse la
ensefianza -aprendizaje. La practica docente debe estar orientado a la teorizacion de los
problemas para resolverlos segun cada especialidad.

Segun Davini (2012, p.18), es comun pensar que la “practica “representa el “hacer” como
la actividad en el mundo de lo “real” y visible. Es simple, pero también es sin amplificador: las
practicas se limitan a lo que las personas hacen. Sin embargo, esta vision restringida de las
practicas oculta que no hay hacer sin pensar, y que las practicas son resultados de sujetos, que
involucran siempre el pensamiento van de la mano, y en este proceso influyen ideas y
valoraciones propias resultado de diversas experiencias anteriores, sociales y personales. Agrega
gue no se trata de contenidos de esos pensamientos, percepciones o acciones, sino que ellos
soportan en esquemas mentales culturales como sistema de relaciones. El verdadero medio de
comunicacion no es el habla como dato inmediato y de materialidad observable, sino la lengua
como sistema de relaciones objetivas mentalmente incorporadas la que hace posible la

produccidn del discurso y también su entendimiento.
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Conclusiones Tercer seminario de integracion

Segun la teoria de conocimiento y filosofia de la Ciencia (Garcia, 2006, p. 6):

El conocimiento es la base de la evolucion del ser humano a través de sus épocas e
historia, este se transmite de generacidn en generacion como un componente transgeneracional
e indispensable para el quehacer de la humanidad. EI conocimiento se ha convertido en la base
del poder. Somos una parte infinitesimal del universo.

De acuerdo con esta conclusion fundamental, la relacion del hombre con el conocimiento
estd profundamente ligada a la transmision de sus valores y motivaciones culturales. La
educacion es una de las herramientas que se propone transformacion de su sociedad, esa
transmision generacional del conocimiento entre sujetos, estos ligados a la cultura de su época y
a su entrono situacional. Por tal motivo comprender los antecedentes acerca de conocimiento nos
llevara a conocer mejor la comprension de nuestro estudio sobre el Neuroaprendizaje y sus
posibles aplicaciones en el ambito educativo.

Segun Morin (1988, p. 252):

En efecto, los universales cerebros / espirituales de conocimiento solo pueden expresarse
eny por condiciones socioculturales singulares y particulares; aun mas, el conocimiento
humano nunca ha dependido del cerebro solamente; el espiritu se forma y emerge cerebro-
culturalmente, en 'y por el lenguaje que es necesariamente social y, via el espiritu (aprendizaje,
educacidn), la cultura de una sociedad se imprime literalmente en el cerebro, es decir inscribe
en sus rutas, caminos, encrucijadas (...) acabamos de indicar la cultura también esta en el
cerebro, podemos reconocer la cultura forma parte del cerebro, tanto como el cerebro forma

parte de la cultura. Es decir que la educacién es fundamental para los pueblos porque esta
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contiene la esencia del espiritu de la vision holistica que proviene del aprendizaje y la
educacion. (Nietsche, 1882, traducido por Gradfico 2007, p. 123)

En efecto, la capacidad o falta de capacidad de las sociedades para dominar la tecnologia,
y en particular las que son estratégicamente decisivas en cada periodo histérico, define en buena
medida su destino, hasta el punto de que podemos decir que aunque por si misma no determina la
evolucion historica y el cambio social, la tecnologia (o su carencia) plasma la capacidad de las
sociedades para transformarse, asi como los usos a los que esas sociedades, siempre en un
proceso conflictivo, deciden dedicar su potencial tecnoldgico. (Castells, 1998, p. 5).

Un dia le preguntaron al maestro antrop6logo Claude Levi Strauss:

¢, Cree usted, que en el mundo hay lugar para la filosofia? EI contesto: -Por supuesto,
pero solo si esta se basa en el estado actual de los conocimientos y logros cientificos...Los
filosofos no pueden aislarse de la ciencia. Esta no solo ha ampliado y transformado nuestra
vision de la vida y del universo enormemente, sino que también ha revolucionado las reglas con
las que opera el intelecto.

Desde antafio existe un interés sobre el conocimiento, la posibilidad de trasladar ese
conocimiento de generacion en generacion. Para las culturas antiguas que se encargaron de
desarrollar el tema del conocimiento, su origen y desarrollar explicaciones teoricas. La cébala
judia, que estudia la existencia del hombre, expresa en ese sentido al conocimiento, denominado
“Daat”*?, en el grafico es el circulo en gris que en las imagenes comunes no parece
habitualmente, ya que esta como una dimension oculta entre todas las Sefirot, que son las otras
dimensiones espirituales que atraviesa la existencia del ser. La revelacion de las dimensiones

humanas que atraviesan su existencia y su espiritualidad. En concreto la dimension oculta del

12 Daat: conocimiento, conciencia. La unién de la idea con la realidad. Segln el conocimiento religioso judio
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conocimiento es aquella dimensién que une a las ideas con la realidad. Conocimiento es un
proceso de observacion. Ver figura 15.

Segun mi opinién, el proceso de conocimiento es un todo inconmensurable e
indescifrable, porque pertenece a una matriz viva que vive muere, y se renace constantemente,
algo parecido al concepto de Pachamama, el Ying y el yang, el caduceo de medicina, la serpiente
que se come su propia cola, el ardcnido que muda de piel. Siempre en constante movimiento,
podriamos compararla con la red de hongos que existe en los bosques en la profundidad de la
tierra se conecta un tejido, un complexus, como hacia referencia el Profesor Director Fernando
Napoli, que es necesario para comunicarse en toda la superficie pudiendo realizar la accién
compleja de distribuir los mineras y nutrientes necesario para poder desarrollar las diversas
actividades, los hongos serian la parte visible detras de esa impresionante red, la unién de la
tierra con el cielo. Somos un acto de presencia consciente.

Podemos observar que los hechos nos permiten categorizar analizar y comparar para
luego calcular a partir de una ciencia, poder proyectar el saber estudiado.

Nos propusimos sumergirnos en lo desconocido, atravesar los paradigmas libremente, sin
el condicionamiento de la estética universal y moral de la realidad, sin la ortodoxia. Pensar
libremente, disfrutar la horizontalidad de la vida y del saber. No hay jerarquias constructivas, hay
dimensiones de desarrollo en un tiempo determinado. La ciencia no es mas que un instrumento
colectivo que describe nuestro andar, nuestro saber, lo practicado, lo teorizado, lo idealizado, lo
construido. Hay ciencia mientras haya observadores. No es posible comprender la realidad desde
una solo idea, y menos que sea espontanea o de momento. Se educa en muchos casos gente para
creer en ideas abstractas de imposible aplicacion ya que caemos en la realidad objetiva universal,

que es en realidad una dimension de la accidn, cada objeto nos permite acceder a su dimension y
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es asi como nosotros actuamos sobre él. El realismo o es multiversal de mdltiples dimension y
disciplinas, entraremos quizas dentro de un tiempo a profesionales multidisciplinarios,
multidimensionales. Sera un desafio a futuro en como la universidad se posiciona en funcion de
la continuidad de la construccion del conocimiento social.

Parafraseando a Kuhn se comprende que la ciencia no se reduce a la solo la ciencia. Esta
tiene un matiz holistico, que va mas alla de una teoria cientifica. Paradigma es una vision total
del mundo, que tiene como perspectiva la ciencia como realidad frente al aprendizaje y
desarrollo el cual continuara derribando mitos y leyendas. No son solo hipotesis y teorias que
abarcan el paradigma. La necesidad de mirar las estrellas nos ha permitido conocer la elipse, el
calculo infinitesimal, que es producto de la necesidad de medir curvas, de la necesidad de dividir
la tierra como un acto de solucion frente a los problemas, quizas en este sentido, cabe resaltar
que la busqueda final es poder dar solucidn a esos problemas. Porque el fenémeno es a partir de
la observacion, que en definitiva es toda una circunstancia. Normalmente el hombre y su célculo
es una aproximacion de lo que percibe, de ahi se deduce que solo puede calcular lo préximo, lo
lejano lo estima, sin perder tiempo. Su expectativa siempre esta en como cambia la realidad y eso
es lo que lo conmueve. Un maestro aleman del existencialismo comprende al conocimiento como
un medio y no un fin en si mismo:

El hombre no ha inventado nada, a lo sumo invento el nimero, y con el dejar algo para
volver a encontrarlo (..) Desde el dia en que me vino ese pensamiento tan liberador de que a
aquellos hombres que buscarnos el conocimiento nos esta permitido ver la vida como un
experimento, jy no como un deber, ni como una fatalidad, ni como un engafio! Y en cuanto al
conocimiento, a otros les parecera que es una cosa distinta, una especie de lecho de descanso, o

el camino que conduce a ese lecho de descanso, o una diversién, o un pasatiempo. Pero para mi
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es un mundo de peligros y de victorias donde los sentimientos heroicos pueden dedicarse
también a bailar y a saltar. La vida es un medio para el conocimiento. Con este principio en el
corazon no sélo se puede vivir valientemente, jsino también vivir alegremente y reir
alegremente! Y ¢ quién puede saber lo que es reir y vivir bien si antes no sabe lo que es batallar
y vencer?

En 1959 Bertrand Russell hacia referencia a los hechos y los valores:

Supongamos profesor Russell que esta grabacion sea vista por nuestros descendientes,
como los manuscritos del mar muerto, en un periodo de cientos de afios. ¢Qué piensa que valdria
la pena decirle a esa generacion, sobre la vida que vivio y las lecciones que usted de ella
aprendi6? Me gustaria ver dos cosas, una intelectual y otra moral. La intelectual que me gustaria
decirles es esto: cuando estes estudiando cualquier tema o considerando cualquier filosofia.

Preguntate a ti mismo Unicamente: ¢ Cudles son los hechos? ¢Y cual es la verdad que los
hechos sostienen? Nunca te dejes desviar, ya sea, por lo que deseas creer o por lo que crees que
te traeria beneficio si asi fuese creido. Observa Unica e indudablemente sobre cuéles son los
hechos. Esto es lo intelectual que quiera desear decir... Lo moral que quisiera decir es esto,
debo decir que el amor es sabio, el odio es simple. En este mundo que cada vez mas y mas
estrechamente interconectado. Tenemos que aprender a tolerarnos unos a los otros. Tenemos
que aprender a aceptar el hecho...de que alguien dira cosas que no nos gustara. Podemos solo
vivir juntos de esa manera. Si vamos a vivir juntos y no a morir juntos. Debemos aprender un
tipo de caridad y un tipo de tolerancia... Que sea absolutamente vital...para la continuacion de
la vida humana en este planeta.
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Tabla 1

Seminarios por niveles de integracion
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Aprendizaje

Nivel de Int. Seminario
Teorias y Disefio del Curriculum Universitario (TDCU)
1 -Contexto Politicas y Planeamiento de la Educacion Universitaria (PPEU)
Concepciones Epistemolégicas Sobre la Ciencia y la Tecnologia (CECT)
Estrategias de Ensefianza (EE)
2 -

Didactica Universitaria (DU)

Perspectivas Actuales de las Teorias del Aprendizaje (PATA)

Evaluacion de los Aprendizajes (EA)

3- Practica Problemas Contemporaneos de la Educacion Universitaria (PCEU)
Docente
Ensefianza, Formacioén y Practica Docente (EFPD)
Tabla 2

Curriculum carrera de arquitectura de U.A.J.F.K. 2005 — actualidad

Primer afo

Segundo afio

Tercer ano

Cuarto afio

Quinto afio

Arquitectura

Estructuras |

Arquitectura 1A

Construccion y

Teoriay Critica

contemporénea produccién 111
Algebra Arquitectura 11A | 'nformatica parala Historia 111 Infraestructura
Arquitectura | Urbanas
Sistema d.e, Sistema (.j',a Historia | Estructura V Legislacion
Representacion | Representacion Il
. e . . Ejercicio
Arquitectura 1A Anadlisis funcional | Estructura 111 Planeamiento | -
Profesional

Construccion y

Instalaciones Il

Instalaciones 111

Arquitectura IV A

ArquitecturaV A

Arquitectura IB

Estructuras 11

Luminotecnia

Produccion |
Tec. de Re’p. Y Ingles Il Historia I Historia IV Progra'rpacmn y
morfologia | Direccion Obras
- Téc. de Rep. y Informética para Prac. Profesional
Algebra fisica morfologia Il Arquitectura Il Estructuras VI de Arquitectura
Construcgl’on y Construcgl’on y Estructuras 1V Instalaciones IV Arquitectura V B
Produccion | Produccion |
Ingles | Anélisis funcional 11 Ingles 111 Ingles IV Trabajo Final
Acustica y

Arquitectura IV B

Electiva

Practica de Obra

Arquitectura 1B

Arquitectura 1B

Planeamiento 11

Construccion y
Produccion |

Electiva

Tabla 3
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Listado de correlatividades carrera de grado Arquitectura U.A.J.F.K.

Correlativas

Materia Correlativas Materia
Algebra — Fisica Algebra Planeamiento | Arquitectura 111 A
Anélisis Funciona | Algebra Historia I11

Anadlisis Funcional Il

Analisis Funcional |

Arquitectura

Historia | Contemporanea
Historia Il Historia |
Historia I11 Historia Il
Historia IV Historia I11

Arquitectura 1B

Arquitectura | A

Arquitectura V A

Informatica para
Arquitectura Il

Arquitectura IV B

Planeamiento |

Acustica y Luminotecnia

Estructuras VI

Construccion y Produccion

Técnicas de Repres. y

Sist. de Representacion |

Morfologia |
Técnicas de Repres. y Técnicas de Repres. y
Morfologia Il Morfologia |

Arquitectura Il A

Arquitectura | B

Sist. de Representacion |

Arquitectura Il B

Arquitectura Il A

ArquitecturaV B

Historia IV

Planeamiento |1

Arquitectura V A

Estructuras V

Instalaciones IV

Construccion y
Produccion |

Teoria y Critica

Historia IV

Sist. de Representacion 11

Sist. de Representacion |

Construccion y
Produccion Il

Construccion y Produccion

Arquitectura 11 A

Técnicas de Repres. y
Morfologia |

Practica de Obra

Construccion y Produccion

Arquitectura
Contemporénea

Instalaciones |

Construccion y Produccion

Arquitectura Il B

Instalaciones Il

Algebra — Fisica

Construccion y

Instalaciones |

Arquitectura I11 B

Produccion Il
Historia | Estructuras | Algebra — Fisica
Arquitectura 11 B Estructuras |1 Estructuras |

Instalaciones Il

Instalaciones 111

Instalaciones Il

Estructuras 11

Informética para
Arquitectura |

Sist. de Representacion
]

Estructuras 11

Analisis Funciona |

Estructuras Il

Informética para
Arquitectura Il

Informética para
Arquitectura |

Acustica y Luminotecnia

Construccion y Produccion

Arquitectura IV A

Historia |

Estructuras V

Estructuras 1V

Planeamiento Il

Instalaciones 1V

Instalaciones 111

Instalaciones Il

Estructuras VI

Estructuras V

Estructuras 11

Infraestructura Urbana

Instalaciones Il

Arquitectura IV B

Historia Il

Programacion y
Direccidn de Obras

Instalaciones 1V

Arquitectura IV A

Ejercicio Profesional

Construccion y Produccion

Estructuras 11

Legislacion

Arquitectura Il B

Planeamiento Il

Planeamiento |

Electiva — Preservacion
y Restauracion

Electiva — Morfologia
Urbana

Todas las asignaturas hasta

Electiva — Pautas de Int.
Ciudad Futura

4° Afio (inclusive)
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Tabla 4

Matriz de correlacion conceptual Seminario de Integracion I: Contexto

s Concepciones
Problemas Politicas y oncepcion
L ) . Epistemoldgicas
Seminario Contemporaneos de Planeamiento de la .o
la E. Universitaria E. Universitaria SHae [# e 57 [
Tecnologia
. - Curriculum Marco contextual
Teorias y Disefio del - . -
. AR estratégico especifico del
Curriculum Universitario LY i
universitario curriculum
Politicas y Planeamiento . - Vision estratégica
i Vision estratégica de A
de la Educacion P . - situacional de los
L politicas educativa .
Universitaria curriculum
Concepciones Proyeccion de limites
. o . Enfoque de contexto
Epistemoldgicas Sobre la | al objeto de | 7. . -
o . . disciplinar
Ciencia y la Tecnologia | conocimiento

Matriz de correlacion conceptual Seminario de Integracion Il: Aprendizaje

Perspectivas Actuales
Didactica Universitaria | de las T. del
Aprendizaje

Estrategias de

Seminario ~
Ensefianza

Obijetivos principales - L
. ~ - M Objetivos principales
Estrategias de Ensefianza de la ensefianza y el o

de la practica docente

aprendizaje

Aplicacion de una L
P Aplicacion de una

Didactica Universitaria estrategia de - P .
~ teoria de aprendizaje
ensefianza
Perspectivas actuales de Criterio de seleccion | Criterios de aplicacion
las Teorias del de una estrategia de | de la nueva teoria de -
Aprendizaje ensefianza Neuroaprendizaje

Matriz de correlacion conceptual Seminario de Integracion I11: Practica Docente

L Problemas Ensefianza,
. Evaluacion de los a p "
Seminario - Contemporaneos de la | Formacion y Préctica
aprendizajes Lo
E. Universitaria Docente
Evaluacion de los - Formulacion de nuevas | Nuevas practicas
aprendizajes propuestas educativas | docentes
Problemas Vision  cientifico- Vision cientifico-
Contemporaneos de la tecnolégica de la - tecnolégica del
Educacion Universitaria | educacion docente y la realidad
~ i Creacion de | Vison formativo de un
Ensefianza, Formaciony | .
- instrumentos de | docente en contexto -
Practica Docente ., . .
evaluacion situacional

Tabla b
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Matriz Interrelacion bibliogréafica

Seminario Nodo vehicular Bibliografia obligatoria
SEMINARIO DE INTEGRACION | - CONTEXTO
. . . . Carta de Transdisciplinariedad 1994.
Teorias y Dimensiones y perspectivas del - . .
L . El curriculum universitario de cara al nuevo
Disefio del curriculum y su alcance L o
. - L milenio, 1993, Alicia de Alba.
Curriculum estratégico en la educacion,

Universitario

sociedad y cultura.

Curriculum: crisis, mito y perspectivas,
Alicia de Alba, 1994.

Politicas y
Planeamiento
de la Educacién
Universitaria

Vision Politica y de Planificacion
estratégica situacional sobre
momentos de la gestién academia.

Tres cinturones de gobierno, Carlos Matus,
2007.

La Universidad del Siglo XXI, De Sousa,
2004.

Planificacion Estratégica, Victor Flores,
1993.

Concepciones
Epistemoldgicas
Sobre la Ciencia
y la Tecnologia

Vison cientifico tecnoldgica
acerca del conocimiento y su
integracién en la educacion.

Filosofia de la ciencia y la técnica, Gaeta,
R., Gentile, N. y Lucero, S.,2019.

Thomas Kuhn: De los paradigmas a la teoria
evolucionista, Gaeta R., Gentile N., 1998.

SEMINARIO DE

INTEGRACION Il - APRENDIZAJE

Estrategias de
Ensefianza

Identificacién objetivos
estratégicos para la ensefianza de
una nueva teoria de aprendizaje

Aprendizaje de competencias en educacion
superior, Martinez Clares, P. Martinez
Juarez, M. y Mufioz Cantero, J. M., 2008.
Evaluar para aprender, Anijovich R. y
Gonzélez C., 2011.

La escuela inteligente, Perkins D.,1992.

Didactica
Universitaria

Creacién y disefio de nuevos
instrumentos didacticos
educativos

Didactica de nivel superior y didacticas
disciplinares, Copilado Montano Adriana
Montano, 2018.

Innovar la ensefianza, Oviedo, P. y Goyes
Moran, A. C., 2012.

El Constructivismo hoy, Serano Gonzalez-
Trejo J. M., y Pons Parra, R. M., 2011

Perspectivas
Actuales de las
Teorias del
Aprendizaje

Creacion y disefio de una nueva
teoria de aprendizaje

Las reglas del cerebro, Medina John, 2008.
Inteligencia Emocional, Goleman Daniel,
1995.

Conectivismo, George Siemens, 2004.

La Metacognicion, Vélez de Olmos,
G.,1996.

SEMINARIO DE

INTEGRACION Il - PRACTICA DOCENTE

Evaluacion de
los aprendizajes

Distintos enfoques para la
creacion de instrumentos de
evaluacion de los aprendizajes

La evaluacion de los aprendizajes en el
debate didactico contemporaneo, Alicia R.
W. de Camilloni, Celman S, Litwin E. y
Palou de Mate M. C, 1998.

Desarrollo y evaluacidn de competencias,
Ascencio Blanco, 20009.

Evaluacion y calidad del desarrollo
profesional docente, Lucarelli Elisa, 2014.
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Evaluacion de la gestion universitaria,
Problemas Compresidn de la realidad Mart|r_1ez Noguel,ra, R.,2000. L
) AL L Paradigmas, metaforas y resolucién de
contemporaneos | universitaria con funcién de las . L
t - problemas en teoria de organizacion,
de la educaciéon | necesidades de la propuesta M
Lo - organ Gareth, 2014.
universitaria educativa M . . .
Principales teorias sobre el conflicto social,
Lorenzo Cadarso Pedro L., 2001.
Psicologia Social de las organizaciones,
Ensefianza, Marco teorico y referencial Schvarstein Leonardo, 1992.
Formacion y estratégico para el desarrollo del El arte y ciencia de ensefiar, Woods
Practica conocimiento del objeto de Pater,1996.
Docente estudio La formacién docente en cuestion: politica y
pedagdgica, Davini Maria C., 1997.
FIGURAS
Figura 1

Vision de las asignaturas algebra y Algebra-fisica en contexto curricular

Profesor Cursadas 1° Ao
Carrera Arquitectura

Estudio de Funciones y sus Estudia las estructuras de
1°Cuat. aplicaciones (parte 1) algebra Ia::;d m?temilicas a partir de
modelos abstractos.

! Cienclas Formales (parte I)

Estudio de Funciones y sus

2°Cuat. aplicaciones (parte 2). psi Idem (parte Il)
g i e sl
-  Estatica sica X
- Cinematica Ciencias Naturales
- _Dinamica N,
| j
analisis | Cursadas 2° Ao
matematico | Carrera Arquitectura
~ l 7
NG
Estimular procesos creativos TS {_ _}
realizados a partir de la relacion de /P anigmiant o\\ 12 Forma y espacio Comprensionde |
modelos abstractos de pensamiento L o0 "o | : m";’hgmmb lenguaje l
con modelos naturas y viceversa q\ 7 |+ Funcényusos arquiackinico |
o e A | 4
R e e B o et e M
Nuevos espacio Formacién Superior destinada

|
al proceso de formackn |
de qopoglr'(\lenlo Intelectual crica y profesional |
multidisciplinares del estudiante l

Nota: EI esquema representa la relacién de las asignaturas con las materias
troncales de la carrera de arquitectura. Analisis Matematico y Estructura son
fundamentales para el conocimiento cientifico-tecnoldgico de la profesion.
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Figura 2

Esquema de pasos del desarrollo Planificacién Estratégica Situacional (PES)

Paso Paso & Paso &: Parte B:

Paso 1 Paso 3: Paso 5: Paso 7: Paaso %:

N — o
Momento 1 Momento 2 Momento 3
Andlisis situacional Diseno estratégico Disefo y programacion

de las acciones

Nota: El esquema comprende la interaccion entre los pasos del planeamiento y los momentos
estratégicos. El esquema representa el como se planifica una accion respecto del seguimiento de
una gestion de organizacion y gobierno. Tomado de guia de planificacion y seguimiento de
gestion de politicas publicas (Anchorena, 2021, p. 12)

Figura 3

Ejemplo en bebes sobre la hipotesis del contador natural, a partir del desarrollo de
practica experimental

Planificador

7 S

Docente
Evaluador Ensenante

Figura 4
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Ejemplo en bebes sobre la hipdtesis del contador natural, a partir del desarrollo de
practica experimental

Habituacion Prueba
® ]
o ] ] ®
® )

Nota: Prueba en bebes para reconocer la numerosidad 2 y 3, primero se les muestra
repetidas veces conjuntos con un numero de items, por ejemplo, dos (izquierda).
Luego de esta fase de habituacion, los bebes miran durante mas tiempo conjuntos de
tres items (derecha) que conjuntos de dos. Como la localizacion del objeto, el
tamafio y la identidad varian, solo una sensibilidad a la numerosidad puede explicar
la renovada atencion de los bebes (arriba, estimulos utilizados para Starkey, Cooper
y Jr.,1980; abajo, estimulos similares a los utilizados por Strauss y Curtis, 1981,
citados por Dehaene, 1998, p. 80)
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Figura 5

Marco tedrico Neuroaprendizaje basado en teorias de aprendizaje

Nota: EIl mapa conceptual corresponde al trabajo realizado para el seminario de
Perspectivas Actuales de las Teorias de Aprendizaje

Figura 6
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Factores Esenciales del Marco tedrico del Neuroaprendizaje

( APRENDIZAJE )
R
mejora
NV
< ATENCION>
se optimiza a
partir de las

— 2 4 —
g NEURONAS ™

OPAMINERGICAS /

se activan
frente a la
.

- =%
(_EXPECTATIVA

I de lo

fisla ( RESPUESTA>
N <CONDUCTAL.
— TN
<INESPERADO b) J/cuandose

=] — anticipa el
Waelti, P.; Dickinson, A.; Schultz, W. (2001) \

s el
QPREMIO )

Nota: Entre el aprendizaje consciente (explicito) y el aprendizaje metaconciente,
(implicito)esta el espacio de meta resignificacidn.

Figura 7

Factores Esenciales del Marco tedrico del Neuroaprendizaje

CEREBRO
aprende aprende

medionts mediante  \jeTA PROCESO DE
prefiere _RES’GN’FICACION
UTILIZACION D PREDICCION
MENOS DATO
CONCRETO

posibilita no ‘ |
saturar la ‘ |
MEMORIA D ABSTRACTO ‘ |
TRABAJO
con
asignando
mayores
recursos ‘ |
RAZONAMIENTOS
que son
STIMACIONES Y
PREDICCIONES
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Figura 8

Factores Esenciales del Marco tedrico del Neuroaprendizaje

CEREBRO

!

procesa

NUMEROS

i)

META PROCESO DE
\ / RESIGNIFICACION
ACTIVIDADES ENFOQUE
MULTISENSORIAL

estimulando

PLASTICIDAD
CEREBRAL

i

Sousa (2008)

Figura 9

Factores Esenciales del Marco tedrico del Neuroaprendizaje

CEREERQ

_‘ META PROCESO DE RESIGNIFICACION

para optimizar se
necesita de la

asociada

S
AUTOMATISMOS H Miz::ngE >

hacen que se
use menas

CORTEZA
CEREBRAL

sede de
las

permite mayor

Coe> G @D

Figura 10

Marco tedrico del Neuroaprendizaje basado en estudio de casos
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CAMPO
de un

ultimo de_
EXAMEN - > ALGEBRA

participacion de

fue desde
1000 PERSONAS H UN :’E:QP:)ASSTA
5

ron
se agrupan en
CALIFICACIONES ) ——>
mayor mejores notas de
numero de todos los

obtuvie:

— —
RESPUESTAS PARTICIPANTE:
CORRECTAS VANZADOS

obtuvieron mejor
resultado los

RECIENTES
GRADUADOS

muestran que el recordar
no depende del

Nota: Mapa conceptual basado en el estudio de casos por (Bahrick H. Y Hall
L.,1991, citado por Rivera, 2019, p. 7)

Figura 11

NEURO
APRENDIZAJE /

se funda en atender

2FACTORES ™
CLAVES

APRENDIZAJE APRENDIZAJE
CONSCIENTE ) | METACONCIENTE )
(EXPLICITO) (IMPLICITO)
esun esun
aprendizaje aprenduzae

CONSCIENTE VOLUNTARIO

NO CONSCIENTE INVOLUNTARIO

se manfesta a

]
|
|
|
|
|
|
|
|
|
que depende |
dela | parte de
| L
— I o
DECISION | ACTIVIDADES
INDIVIDUAL META PROCESO DE INCONSCIENTES.
RESIGNIFICACION|
propone |
desarrollar una } - -
|
. | g s .
T A | 7 - RETRO
METODOLOGIA DE
PROTAGONISMO | EXPERIENCIA ALIMENTACION
— |
. | i
enel i nueva
| A | <
|
Tl
CENTRO DE } COMPETENCIA
)

PROCESO

Nota: esquema basado en el caso de Waelti, P.; Dickinson, A.; Schultz, W. (2001),

citados por Rivera, 2019, p. 7)
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Figura 12

Marco tedrico Neuroaprendizaje basado en conceptos
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Figura 13
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Marco tedrico del Neuroaprendizaje para el disefio de una nueva préactica docente
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Figura 14

Organizacion de paradigmas

Paradigmas
Realidades
alternativas

Metaforas
Bases de las
escuelas de
pensamiento

Actividades de solucién de problemas
Basadas en herramientas y textos especificos

Figura 1. Paradi iforas y r ion de pr
Tres conceptos para entender la naturaleza y organizacion de
las ciencias sociales.

Nota: esquema basado en el caso de Waelti, P.; Dickinson, A.; Schultz, W. (2001),
citados por Rivera, 2019, p. 7)

Figural5

El conocimiento segun la Kabalah

Lado de la Misericordia

Lado de la Severidad
Dinémico, Masculino

Estructura, Femenino

Pasividad Actividad
/B'NA“ -/ HOKHMAH |
| Entendi Sabidurfa

miento

Patrones i__ o B Iniciacién
|

Misericordia)
Contraccién \/%/ Expansion
TIFERET {

Belleza

Esencia
{ Hop NEzaH )
Vibracién |~ | Repeticion |

nsamiej

Frecuencia Ciclos

Reino
Manifesta- /
dén _/

Nota: En este esquema se puede observar las Sefirot de la Kabala judia, una rama
oculta de esa religion. En la cual, el conocimiento se denomina daat, esta
representada como una esfera oculta entre la sabiduria y el entendimiento, como si
solamente existiera cuando existe un observador testigo. La conciencia.
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